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PREFACIO

Essa dissertacao de Ana Maria é resultado de muitas inquietacdes, desafios e
buscas, afinal, uma dissertacao de mestrado vai muito além de uma pesquisa
cientifica. Tem a ver com a trajetéria do pesquisador, com suas construcoes
pessoais, suas angustias e com suas aspiracoes. Pesquisar profundamente sobre
um objeto, é conversar com suas referéncias, mas também é se debrucar em
analises, conflitos, categorias e mergulhar no universo interior, desligando-se dos
pensamentos simplistas e do senso comum. Como sua orientadora no mestrado,
pude acompanhar cada passo que percorrido nessa busca incessante que Ana Maria
passou. Foi uma trajetéria académico-cientifica de muita luta e perseveranca, pois,
antes de sermos pesquisadores, somos humanos e as nossas humanidades
permeiam as idas e vindas da pesquisa. Nao fazemos pesquisas como maquinas, a
producdo estd envolvida com nosso cotidiano, nossas relacdes interpessoais, nossa
vida profissional, nossos afazeres didrios, nosso coracao, nossas emocoes. Sim. A
pesquisa € produzida por pessoas. Conseguir controlar as varidveis que influenciam
nossos pensamentos, no momento da construcao, analise dos dados e escrita da
dissertacao é o maior desafio do pesquisador e Ana Maria fez isso de maneira
brilhante, de um modo que nem ela mesma entendeu a dimensao do esforco e
resiliéncia que teve. O resultado de todos os dias de estudos durante o mestrado,
somados aos dias de dedicacao desde a sua formacao inicial e especializacao, foi
uma fotografia do lugar da Avaliacao da Aprendizagem na formacao dos professores
de Fisica e Quimica das instituicoes publicas do Estado de Pernambuco, através de
uma pesquisa documental, a luz da Teoria dos Construtos Pessoais e das Geracoes
da Avaliacdo. Com essa pesquisa, foi possivel entender o quanto ainda é preciso
caminhar para que as novas perspectivas da avaliacao facam parte dos estudos dos
nossos futuros professores. Foi possivel também observar o quanto esse trabalho de
pesquisa poderd auxiliar na reflexao acerca da necessaria reformulacao dos cursos
de Licenciatura em Fisica e Quimica no nosso Estado. Diante disso, convido vocé
para percorrer conosco as paginas desse livro, entender sobre a realidade dos
cursos de Licenciaturas em Fisica e Quimica e vislumbrar possibilidades de
melhorias para a formacao dos futuros professores a partir das sugestoes propostas
por Ana Maria.

Dr.2 Kilma da Silva Lima Viana
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RESUMO

A avaliacdo da aprendizagem nas areas de Quimica e Fisica, historicamente,
tem apresentando uma abordagem relacionada com as ideias mais conservadoras
da Avaliacao. Observa-se que apesar de muitos professores apresentarem um
discurso sobre avaliacdo mais inovador, a pratica em sala de aula ainda apresenta
muito do carater mensurador e excludente relacionados a quantificacao.
Concebendo que o processo de ensino-aprendizagem e de avaliacao como dois lados
de uma mesma realidade e a formacao do professor como o espaco privilegiado para
a construcao de concepcoes que guiarao as praticas docentes dos futuros
licenciados, buscamos responder as seguintes inquietacoes: Qual o espaco a avaliacao
da aprendizagem ocupa na formacao de professores nas areas de Quimica e Fisica? As
perspectivas de avaliacao da aprendizagem, presentes na formacao do licenciando em
Quimica e Fisica, dialogam com as novas ideias de avaliacao da Quarta Geracao? A
nossa hipotese principal era que a grande maioria dos PPC’s das Licenciaturas em
Quimica e Fisica no estado de Pernambuco nao apresentam orientacdes que
dialoguem com as novas perspectivas da avaliacao e por isso ocorre essa realidade.
Por esse motivo nosso interesse na analise dos PPC’'s desses cursos. Para
responder o problema de pesquisa, temos o seguinte Objetivo Geral: Analisar as
perspectivas de avaliacao da aprendizagem presentes nos projetos pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica das Instituicoes de Ensino Superior da
Rede Publica do Estado de Pernambuco, de acordo com as Geracoes da Avaliacao e
suas implicacdes para a formacao dos futuros professores nessas areas. Para isso, a
nossa pesquisa é de natureza qualitativa e do tipo documental, baseada em dados
disponiveis nos sites das Instituicdes de Ensino Superior (IES) da Rede Publica em
Pernambuco e utilizamos como aportes tedricos para andlise dos dados, as
Geracdes da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 1989) e a Teoria dos Construtos Pessoais
(KELLY, 1955). Apds nossa pesquisa, observamos que, em Pernambuco, as IES
oferecem diversos cursos e o espaco das licenciaturas, principalmente, nas areas de
Quimica e Fisica sao limitados. Observamos que dos 11 cursos analisados, apenas 4
deles apresentam uma perspectiva de avaliacao de primeira Geracao. Observamos
também que, apesar disso, a maioria dos componentes curriculares ndo apresentam
uma discussao acerca da avaliacao nos conteldo especificos. E, diante disso,
apontamos que esses dados encontrados podem impactar, significativamente, na
formacao das concepcoes acerca da avaliacao da aprendizagem dos futuros
professores. Ressaltamos que, em parte, a nossa hipotese nao foi confirmada, por
isso, esses resultados nos levam a outras indagacoes, pois, se os PPC’s apresentam
uma perspectiva de Quarta Geracao da Avaliacdo, porque as praticas avaliativas nas
salas de aula ainda permanecem com forte caracteristica de Primeira Geracao?
Esperamos que nossa pesquisa auxilie novas discussdoes na area para que a
realidade, que se apresenta nas escolas, possam ser superadas.

Palavras - chave: Projeto pedagdgico do curso. Licenciatura em quimica.
Licenciatura em fisica. Perspectiva de avaliacao.



ABSTRACT

The evaluation of learning in the areas of Chemistry and Physics, historically,
has presented. an approach related to the more conservative ideas of the
Assessment. It is observed that although many teachers present a more innovative
evaluation discourse, classroom practice still has much of the measurement and
exclusion character related to quantification. Conceiving that the teaching-learning
process and evaluation as two sides of the same reality and teacher training as the
privileged space for-the construction of conceptions that will guide the teaching
practices of future graduates, we seek to answer the following concerns: What space
the evaluation of learning occupies in the training of teachers in the areas of
Chemistry and Physics? Do the perspectives of apprenticeship present in the
formation of the licenciando in Chemistry and Physics, dialogue with the new ideas of
evaluation of the Fourth Generation? Our main hypothesis was that the vast majority
of PPCs in Chemistry and Physics in the state of Pernambuco do not present
guidelines that dialogue with the new perspectives of the evaluation and therefore
this reality occurs. For this reason we are interested in analyzing the PPCs of these
courses. To answer the research problem, we have the following General Objective:
To analyze the perspectives of evaluation of the learning present in the pedagogical
projects of the degree courses in Chemistry and Physics of the Institutions of Higher
Education of the Public Network of the State of Pernambuco, according to the
Generations of the Evaluation and its implications for the training of future teachers
in these -areas. For this, we emphasize that our research is qualitative and
documentary,- baseds on data available on the Websites of Higher Education
Institutions (IES) of the-Public Network in Pernambuco. For this, our research is
qualitative and -documentary, based on data available on the Websites of Higher
Education Institutions (IES) of ‘the Public Network in Pernambuco and we use as
theoretical contributions for data analysis, (GUBA and LINCOLN, 1989) and the
Theory of Personal Constructs (KELLY, 1955). After our research, we observed that,
in Pernambuco, the HEIs offer several courses and the space of the degrees, mainly
in the areas of Chemistry.and Physics are limited. We observed that of the 11 courses
analyzed, only 4 of them present a first generation evaluation perspective. We also
note that, despite_this, most of the curricular components do not present a
discussion about the. evaluation in the specific contents. And, on the face of it, we
point out that these data can significantly impact the formation of the conceptions
about the evaluation of the learning of the future teachers. We emphasize that, in
part, our hypothesis has noet been confirmed, therefore, these results lead us to other
inquiries,” because, if the PPCs present a Fourth Generation of Evaluation
perspective, ‘because the evaluation practices in the classrooms still remain strong
First Generation feature? We hope that our research will help further discussions in
the area so that reality, which presents itself in schools, can be overcome.

Keywords: Pedagogical project of the course. Degree in chemistry.
Degree in physics. Evaluation perspective.
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1 INTRODUCAO

0 ponto de partida que justifica o interesse pela Avaliacdo da Aprendizagem,
tematica da referida pesquisa, surgiu durante todo meu percurso educacional. Sempre
esteve presente inquietagcdes do porqué as avaliagdes precisavam ser sempre tao
padronizadas e com um carater punitivo (VIANA, 2014). Esses questionamentos se
intensificaram e o interesse em tentar respondé-los me impulsionaram a escolher o curso
de Licenciatura em Pedagogia ha UFPE como minha formacao inicial. Durante meu
percurso no Ensino Superior, fiz parte do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Ciéncias - GEPEC/IFPE, em que desenvolvi projetos focados no Avaliagcao da Aprendizagem
no ensino de Quimica e Fisica. Participei também de monitorias, durante a graduacéo,
sendo uma delas no componente curricular de Avaliagao da Aprendizagem.

Ao realizar a pesquisa do meu Trabalho de Conclusdao de Curso-TCC, pude me
debrucar, novamente, sobre o tema da Avaliacdo da Aprendizagem, mas, dessa vez, no
enfoque da Formacdo de Professores, tentando entender sobre “Contributos do
componente curricular Avaliacdo da Aprendizagem para o desenvolvimento da Quarta
Geracao da Avaliagcao nos anos iniciais do Ensino Fundamental: o que dizem estudantes do
curso de Pedagogia”. Essa pesquisa foi realizada junto a estudantes em Formacao do curso
de Pedagogia que ja atuavam na docéncia antes de entrarem no Curso, com o intuito de
descobrir se a disciplina Avaliagao da Aprendizagem contribuiu para construcdo de suas
concepcdes e praticas avaliativas e se a materializagdo de uma avaliacdo de Quarta
Geracao (GUBA; LINCOLN, 1989) nos anos iniciais era possivel, segundo esses estudantes.
Logo em seguida, ao término da graduacdo, atuei na coordenacao de Avaliagao no
Programa Internacional Despertando Vocacoes para Licenciaturas-PDVL, em que era
discutido as intervengodes avaliativas que os licenciandos em Quimica do programa iriam
realizar junto as escolas que atuavam.

Posteriormente, iniciei uma especializacdo em Docéncia e Gestdo no Ensino
Superior, pois meu interesse na formacado de professores se intensificou ao término da
Graduacdo em Pedagogia. Essa poOs-graduacdo objetivava abranger a discussdo e
aprofundamento dos conhecimentos pedagégicos direcionados ao Ensino Superior. Ao
iniciar o processo da realizagao do TCC, mais uma vez, a tematica da Avaliacdo da
Aprendizagem surgiu como principal interesse e curiosidade, mas, dessa vez, busquei
realizar uma “Anélise e compreensdo das concepcdes de avaliacdo de docentes atuantes
no Ensino Superior através das Geracdes de Avaliacdo”. O enfoque foi como se

caracterizam as concepgoes de avaliagao de docentes que atuavam em uma instituicao



privada do “‘ensino superior, de acordo com as Geragdes da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 0
1989).

0 interesse que permeia todo meu percurso educacional e profissional pela
tematica Avaliacdo da Aprendizagem, passou por um amadurecimento de indagacoes e
curiosidades, essa trajetoria de pesquisa favoreceu o surgimento de novas inquietagfes
sobre a temética, orientando-me para o caminho acerca da Formacéao de Professores em
Quimica_ e -Fisica, buscando entender melhor as perspectivas de avaliacdo da
aprendizagem presentesnos cursos de licenciatura nessas areas.

Para compreender melhor o campo de estudo, debrucei-me, inicialmente, nas
pesquisas sobre essa tematica, e utilizando como portal de pesquisa 0 banco de Teses e
Dissertagtes da CAPES - Coordenac3o de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior,
foi realizado;um levantamento de periodicos referentes ao tema dessa pesquisa. Torna-se
importante o conhecimento a respeito do que tem sido produzido no campo de estudo nos
Oltimos anos, como resultado de pesquisas realizadas referentes a Formacgao de
Professores e no que concerne as questbes da avaliagdo. Para isso, foram utilizadas
algumas 'palavras-chaves como filtro de busca, sendo elas: Avaliagcdo, Avaliacdao da
Aprendizagem, Avaliacdo no Ensino de Quimica e Avaliagao no Ensino de Fisica.

No banco de dissertacdes e teses da CAPES, iniciamos nossa busca selecionando
todos os trabalhos referentes a palavra-chave “Avaliacao”, totalizando 198.900 resultados.
Constatamos que como essa busca apresentou resultados muito amplos, nem todos os
trabalhos abordavam, especificamente, sobre o tema Avaliagdo da Aprendizagem, foi
realizada uma busca mais refinada usando agora a palavra-chave “Avaliacdo da
Aprendizagem”, contabilizando 972 resultados. Porém, esta pesquisa ndo se tratando
apenas sobre Avaliacdo da Aprendizagem e sim sobre Avaliacdo no Ensino de Quimica e
Fisica, foi utilizada esta Ultima como a proxima palavra-chave investigada, resultando em
um total de 7 trabalhos apenas.

Apds a leitura~dos resumos desses trabalhos, constatamos que 1 (um) destes
direcionava-se a Educacédo Bésica, de autoria de Nogueira (2015), intitulado Avaliagao no
ensino de quimica: atividades_e critérios de professores da educac¢ao basica do municipio
de Sao Palilo. Este trabalho objetivava “conhecer os critérios de avaliagcdo discente
utilizados pelos professores da Rede Estadual de Educacdo Basica, no municipio de S&o
Paulo, pretendendo desvendar o que condiciona a avaliacdo e orienta, implicita ou
explicitamente, a pratica do professor na sala de aula e, também, fora dela”. O outro
trabalho investigado difécionava-se ao Ensino Médio, de autoria de Honda (2011), intitulado
Formulagao, aplicagao e avaliacao de exercicios operatorios como procedimento para
auxiliar o aprendizado de conceitos de quimica. Essa pesquisa tinha como objetivo
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& @

“relacionar *0 elo existente entre o processo de avaliagdo no ensino de Quimica e a

aprendizagem.de conceitos quimicos por parte dos estudantes de Ensino Médio.

A busca-também revelou que desses 6 trabalhos, 4 eram voltados ao Ensino
Superior. No que se refere a pesquisa de autoria de Silva (2012), intitulado "Mapas e redes
conc%@;uais: uma proposta metodolégica para a sua construcao a partir de textos”,
apresentou-.como objetivo de pesquisa "desenvolver uma metodologia que utiliza
ferramentas. computacionais para transformar textos escritos por alunos em estruturas
graficas comofapas e-redes de conceitos”. Ja o trabalho desenvolvido por Cavalcanti
(2011), intitulado "Desenvolvi#lento e aplicacao de um método de analise de mapas
con&ituais com o objetivo de acompanhar mudangas na compreensao de um grupo de
alunos sobre o tema equilibrio quimico”, objetiva utilizar o mapa conceitual como
ferramenta para “analisar a estrutura conceitual de alunos de um curso de graduacdo em
guimica de uma universidade do estado de Sao Paulo”. O sexto trabalho investigado, de
Oliveira (2011), intitulado “A estrutura e organizagao da ciéncia quimica na visdao de
estudantes de graduacao: uma aplicagcdao da técnica de mapeamento conceitual’,
objetivou “fazer uma descricdo das caracteristicas estruturais basicas dos mapas
conceituais produzidos pelos alunos, de maneira a verificar o quao complexas e
signific%tivas podem ser estas representacoes graficas”.

O oltimo-trabalho investigado, de Viana (2014), intitulado: Avalia¢ao da Experiéncia:
uma perspectiva de av%iacéo para o ensino de ciéncias da Natureza, tinha o objetivo de
“analisar possiveis repercussdes da ado¢cdo de uma proposta de Avaliacdo baseada na
Teoria-dos Construtos Pessoais, que agrega aspectos da Quarta Geracdo da Avaliacdo, aqui
denominao@ Avaliacdo da Experiéncia, no processo de ensino e aprendizagem e nas

ficoncepcoes de avaliacao de professores e licenciandos de cursos de Licenciatura em

Fisica e Quimica™

Diante dessa amostra das pesquisas encontradas, verificamos que apenas uma
pesquisa discute como tematica central o campo conceitual da Avaliagdo da
aprendizagem, considerando suas teorias e estudiosos da area. Todos os demais trabalhos
apresentam um olhar voLtad&mais para a aplicacdo de instrumentos avaliativos, mesmo
aguelas dir@eionadas ao Ensino Superior.

& A partir.desses achados iniciais, observamos a necessidade de pesquisas na area
em nivel de pds-graduacéao stricto senso, pois apesar de ter havido avangos nas ideias da
avaliacao, descritas em livros, o campo da avaliagcdo da aprendizagem ainda representa
uma fatia muito pequeha das pesquisas em Educagao e a pratica avaliativa no chao da
escola dinda vem sendo guiada pela visao punitiva e classificatoria. Nesse contexto, o

investimento de pesquisadores e professores na procura por praticas pedagogicas que
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superem a“chamada “fragmentacado do processo de aprendizagem”, tornou-se um dos

grandes desafios atuais no que compete a esfera educativa.

Por outro: lado, percebemos que diversas sdo as orientacdes acerca das praticas
avaliativas.ou como o0s professores devem conceber a Avaliacdo, sejam nas diretrizes
educagionais brasileiras ou no proprio documento orientador da pratica docente, o Projeto
Pedagogico-de Curso - PPC. Lima (2008) ressalta que embora muitos professores tenham o
discurso acerca da Avaliacdo como processual e continua, e até ja utilizem metodologias
inovadoras emSuas aulas, a‘pratica avaliativa parece ndo dialogar com essas perspectivas,
fazendo uso de praticas excludentes e mensuradoras.

Justificamos o olhar para a area das Ciéncias, pois muitos estudos revelam a falta de
interesse de estudantes pelo aprendizado nas disciplinas desta area, como afirma Viana
(2014), que o processo avaliativo, especificamente no Ensino de Quimica e Fisica, ndo tem
se configurado enquanto processo que auxilie a aprendizagem, pelo contrario, tem se
tornado um momento doloroso por parte dos estudantes e caracterizando-a de forma
diferente de seu verdadeiro sentido.

Sendo assim, & imprescindivel falar sobre a Formag¢ao de Professores, processo
onde se configuram diversas concepgdes e orientacdes do fazer docente, formacgao que
possibilita ao futuro educador a construcdo de ferramentas que o auxiliem em sua pratica
docente e que estara, ao longo do tempo, sendo reconfigurada e adaptada as necessidades
dos estudantes. Noque se-referem as discussdes acerca da Avaliagao, devem ser bastante
sélidas durante a.formacdo-destes profissionais, no sentido de construirem concepcoes
gue confiram,.ao processo de ensingse aprendizagem, o uso de praticas inovadoras que
tragam a-"Avaliacdo com seu real sentido, que é auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem.

Ainda, no-que se refere a pratica docente e Avaliacdo, observa-se que muito do
carater mensurador e excludente relacionado & quantificacdo do conhecimento tem sido
mantido nas salas de“aula dessas areas. Nesse quadro, concebendo que o processo de
ensino=aprendizagem e de avaliacdo sao dois lados de uma mesma realidade e que a
formacdo do professor é o.espaco privilegiado para a construcdo de concepcdes que
guiarao aspraticas docentes dos futuros licenciados, inquieta-nos saber: Qual o espaco a
avaliacdo da aprendizagem ocupa ha formacao de professores nas areas de Quimica e Fisica?
As perspectivas de avaliacao da aprendizagem, presentes na formacao do licenciando em
Quimica e Fisica, dialogam com as novas ideias de avaliacdo da Quarta Geracdo?

Temos a hipdteseé de que a grande maioria dos PPC's das Licenciaturas em Quimica
e Fisica/'no estado.de Pernambuco ndo apresentam orientagdes que dialoguem com as

novas perspectivas-da avaliacdo. Nossa hipdtese se baseia em pesquisas realizadas no
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GEPEC, ‘nessas éareas, que demonstraram que o0s estudantes nao tém interesse em

seguirem a carreira profissional docente por diversos fatores, entre eles, a forma pela qual
sd0 avaliados. Segundo as pesquisas, quando os estudantes obtém resultados positivos
nas ‘avaliagOes, apresentam mais interesse na area e estimulo para se aprofundar. Por
outrodado, guando ocorre o contrario e obtém resultados negativos, esse aspecto os afasta
ainda amais-da area. As pesquisas também ressaltam que nas areas de Quimica e Fisica as
praticas. avaliativas se apresentam relacionadas as ideias mais conservadoras. Por esse
motivo tambéminosso interesse na analise dos PPC's desses cursos. Afinal, onde esta a
raiz desse problema? As orientagdes nos PPC's contemplam uma perspectiva de avaliagao
gue auxiliam na superacao dessa realidade?

Para responder o problema de pesquisa, temos o seguinte Objetivo Geral: Analisar
as perspectivas de avaliacao da aprendizagem presentes nos projetos pedagogicos dos
cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica das Instituicdes de Ensino Superior da Rede
Publica do Estado de Pernambuco, de acordo com as Geracdes da Avaliacdo e suas
implicacoes para a formacao dos futuros professores nessas areas. Assim, 0s objetivos
especificos da pesquisa sao: (i) mapear os cursos de formacado de professores de Quimica
e Fisica’ das instituicdes de Ensino Superior da Rede Publica no estado de Pernambuco;
(ii) caracterizar as propostas de avaliacdo da aprendizagem dos PPC's dos cursos de
Licenciatura- em Quimica e Fisica; (iii) Identificar os componentes curriculares, que
possuem a discussdo acerca da avaliagdo da aprendizagem nesses cursos; (iv); apontar as
relacoes existentes entre-.as. propostas avaliativas dos cursos pesquisados e as
caracteristicas das Geracdes da Avaliacao; (v) refletir sobre as implicagcdes acerca das
propostas-de avaliagdo presentes.nos cursos de licenciatura em Quimica e Fisica para a
formacgao dos-futuros professores. Para isso, ressaltamos gque a nossa pesquisa é de
natureza gqualitativa e do tipo documental, baseada em dados disponiveis nos sites das IES
da Rede Publica em Pernambuco.

A dissertagao foi"construida em capitulos. O primeiro capitulo é dedicado a revisao da
literatura. Nele, trazemos uma discussao acerca dos documentos oficiais para a formagao
do professor. Em seguida trazemos uma reflexdo sobre o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC). Postériormente, apresentamos uma discussao acerca das perspectivas da avaliagao
da aprendizagem a partir de estudiosos no Brasil e a avaliagao nas areas de Quimica e
Fisica.

0 segundo capitulo reservamos para a apresentacdo dos aportes tedricos da
pesquisa. Iniciamos diséutindo sobre as Geragtes da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 1989) e
em seguida apresentamos a Teoria dos Construtos Pessoais. O aporte das Geragdes da

Avaliacdo foi utilizado para categorizarmos as perspectivas de avaliacdo da aprendizagem
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presentes nos PPC’s e a Teoria dos Construtos Pessoais foi utilizada para refletirmos sobre

0s impactos das orientacdes contidas nos PPC's na formagao dos futuros professores.

O terceiro.capitulo apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa. Detalhamos a
escolha dos campos de pesquisa, os critérios de inclusdo e exclusao, os instrumentos
utilizados para coleta e construcao dos dados, a teoria metodologica e os procedimentos
de pesquisa; onde detalhamos 0 passo a passo da pesquisa.

0 -guarto capitulo é.dedicado aos resultados e discussao. Iniciamos esse capitulo
fazendo um mapeamento das |IES da Rede Publica de Pernambuco. Identificando os cursos
oferecidos, 0 espaco da licen€iatura nos diante dos cursos oferecidos nas |ES e o0 espaco
reservado a licenciatura em Quimica e Fisica, especificamente. Em seguida, sdo analisados
0s PPC's dos cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica ofertados por essas IES, tendo
como foco a proposta de avaliacao e suas relagtes com o aporte tedrico das Geragoes da
Avaliacado e 0 espaco da avaliagcdo nos componentes curriculares. Por fim, discutimos as
possiveis implicacdes das propostas avaliativas presentes nos cursos para a formacdo dos
futuros professores.

0 quinto capitulo é reservados para as nossas conclusbes. Nesse espaco,
apresentamos o0s principais aspectos encontrados em nossa pesquisa e refletimos sobre
possibilidades de futuras pesquisas para aprofundamentos. Finalmente, apresentamos, em
seguida, as-referéncias utilizadas na pesquisa em tela e os documentos utilizados em
forma de anexos.

Diante disso,”esperamos;.com 0s resultados da nossa pesquisa, contribuir para a
discussao acerca do papel da avaliacdo nos cursos de formacao de professores, mais
especificamente, nas areas de Quimica e Fisica, especialmente nesse momento em que

estdo ocorrendo a reformulacao’de todos 0s cursos.

1.1 Revisao de Literatura

Neste capitulo, iniciaremos apresentando uma discussao acerca dos documentos
oficiais para a formacao de.professores, tendo a avaliacdo da aprendizagem em foco. Em
seguida, dissertaremos sobre o Projeto Pedagoégico do Curso (PPC). Posteriormente, sobre
as perspectivas de Avaliacdo da Aprendizagem com foco nos estudiosos do Brasil que
apresentam ideias de avaliagcdo mais emergentes. Para isso, vamos trazer para a discussao
Saul (2000) com sua Avaliacdo Emancipatéria, Hoffmann (2001), ao se debrucar a respeito
da Avaliacdo Mediadora; Silva (2004) quando traz em pauta 0s debates sobre a Avaliacao
Formativa Reguladora e Viana (2014) apresentando o0s pressupostos e principios da
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Avaliacado’ da Experiéncia. Por fim, o nosso foco sera a discussdo sobre a Avaliagdo da
Aprendizagem.em Quimica e Fisica.

1.1.1'Diretrizes Oficiais Para a Formac¢ao de Professores: A Avaliagdao em Foco

Neste espaco, faremos uma discussao acerca da Resolucao n° 2, de 1° de Julho de
2015, que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em
nivel superior.'de formacao. de professores. O primeiro aspecto a ser destacado na
Resolucdo n° 2, de 1° de Jultho de 2015 que define as "Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacgao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada”, que a principio ja enfatiza a consideracao da articulacao entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica.

Essa diretriz ‘apresenta diversos aspectos burocraticas e também orientacgoes
sobre todo o ato educativo para os cursos de licenciaturas. E logo na introducdo, destaca
a ‘existéncia da problematizagado da formacédo de professores, inclusive em relacao ao
processo avaliativo, conforme texto a seguir: "hd questdes e problematizacdes relativas
ao repertério-_de -conhecimento dos professores em formacdo; ao tratamento de
contevdos e dos modos de gerar, difundir e avaliar conhecimento” (BRASIL, 2015, p. 4).

Com relagao a estrutura-organizacional referente aos cursos de licenciaturas, seu
enfoque faz referéncia as praticas pedagogicas e, no que tange a Avaliacdo, afirma que 0s
cursos de formacdo de professores devem se estruturar em trés nicleos: (i) o ndcleo de
estudos “de formacado geral, .das ‘areas especificas e interdisciplinares, e do campo
educacional, seus. fundamentos e metodologias, e das diversas realidades educacionais,
qgue- deve fazer articulacdo entre “conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos,
materiais didaticos,” procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que
contemplem a diversidade.social e cultural da sociedade brasileira” (BRASIL, 2015, p. 10). (ii)
O ndcleo de aprofundamentose diversificacdo de estudos das areas de atuacado profissional,
gue também deve se articular da mesma forma e também possibilitar a “pesquisa e estudo
dos conhecimentos pedagogicos e fundamentos da educacao, didaticas e praticas de
ensino,-teorias da~educacao, legislagdo educacional, politicas de financiamento, avaliacao
e curriculo” (Ibidem)..Por fim, (iii) O ndcleo de estudos integradores para enriquecimento
curricular, que tem a ver com 0s aspectos relacionados a atividades praticas, e também a
mobilidade estudantil, parceria e articulacdo entre instituicbes, acdes de extensao,

atividades de monitoria.
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Em relacao a carga horaria para os cursos de formacao de professores no Brasil,

afirma que deve de3.200 horas no total, distribuida nos diversos nucleos. Apesar dessa
carga horaria questionavel, na diretriz ocorre um avango, no que se refere a valorizacao do
magistério,.em seu Art. 18, defende a garantia de melhores salarios e condi¢cdes de trabalho
para @.professor. Demodo a permitir que eles se dediguem de forma integral, atuando
apenas emum Unico estabelecimento. Podendo, assim, reservar um tergo da carga horaria
para atividades pedagodgicas gue sdo intrinsecas ao exercicio do magistério, como 0
planejamento g'aavaliacao.

Anda, na diretriz apresenta diversos aspectos relacionados ao dever das institui¢cbes
em-se adequarem através dos seus curriculos e seus cursos as especificidades exigidas

pela legislacao.

1.1.2 0 Projeto Pedagdgico do Curso (PPC)

0 Projeto Pedagdgico dos cursos PPC de graduacdo, precisa ser elaborado de com
as diretrizes do Projeto Pedagdgico Institucional (PPl) e do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) de cada IES e os demais documentos oficiais como a Constituicdo
Federal.e a LDB. Tomando como base as especificidades de cada curso e considerando a
comunidade-escolar, as sempre tendo como base, as novas perspectivas de ensino e
aprendizagem.

Dessa forma, o PPC é o documento orientador do professor, desde seu
planejamento.até a sua pratica em-sala de aula. Ou seja, 0 fazer pedagogico deve ser a
materializac¢ao das orientacdes contidas no PPC, afinal, ele reflete os documentos oficiais
e as mais recentes perspectivas defendidas na academia por estudiosos das areas, pois é
[..] um documento que contém um conjunto de decisdes, procedimentos, instrumentos e
acoes articulados na direcao da superacao de problemas, numa realidade especifica”
(FUSARI, 1995, p. 102-103).

Segunda Veiga(1998), o Projeto Politico Pedagogico

E politico no sentido de compromisso com a formacéo do cidad&o para um tipo de
sociedade. [..] Pedagégico, no sentido de definir as acdes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propdsitos e sua
intencionalidade (p. 13).

De acordo ‘com Saviani (1984), a terminologia projeto pedagogico expressa que “A
funcao politica da_educacdo se cumpre na medida em que ela se realiza engquanto pratica

especificamente pedagdgica” Dessa maneira, sempre gue expressamos o termo
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pedagogico; ja estamos expressando o carater politico da acao, pelo fato dessa acao nao

ser neutra.

Gadotti (apud Veiga, 2001), afirma que todo projeto pressupde uma ruptura, pois nele
estd.intrinseco uma perspectiva de futuro. Nele é colocado o que se deseja fazer. Nele esta
sendogprojetado intencoes, que significa se arriscar e se empenhar. Ou seja, além de

normativa, € uma expectativa do fazer.

7

Ressalta-se_que a elaboracdo do PPC nos cursos superiores é uma atividade
recente, pois foil legislada a. partir da LDB 9394/96 e sua elaboracdo deve considerar as
Diretrizes-Curriculares Nacionais, observando o Parecer n. 776/97. Muitos obstaculos ainda
estdo presentes. Sua organizagao, os acordos que devem ser feitos e a sua representacao
da realidade que se deseja ainda é um grande desafio. Por esse motivo, a sua
materializacdo também nao é tdo facil. SGdo muitas concepgdes envolvidas, muitas
decisdes que devem buscar o consenso e é preciso romper com o modelo fragmentado das
atividades nas IES.

Apds sua elaboracao, a |IES, através de sua gestao, em especial, a coordenacao do
curso, deve primar por sua materializacdo no cotidiano das salas de aula, através dos
planos de ensino dos professores, que devem dialogar com as ementas dispostas no PPC.

0 PPC deve conter, no minimo 0s seguintes aspectos, que estdo estabelecidos no
Parecer CES/CNE.n. 146/2002, de 3/04/2002, que diz:

As'instituicdes de ensino superior deverao, na composicao dos seus
projetos pedagodgicos, definir, com clareza, 0s elementos que
lastreiam a propria concepcdo do curso, o seu curriculo pleno e sua
operacionalizagdo, destacando-se 0s seguintes elementos, sem
prejuizo de outros:

e objetivos gerais do curso, contextualizados em relacdo as suas
insergoes institucionais, politica, geografica e social;

condicdes objetivas de oferta e a vocagao do curso;

cargas horarias das atividades didaticas e da integralizagcdo do

curso;

formas de realizacao da interdisciplinaridade;

modos de integracao entre teoria e pratica;

formas de avaliacdo do ensino e da aprendizagem;

modos da integracdo entre graduacado e poOs-graduacao, quando

houver,;

e cCuUrsos de poOs-graduacdo lato sensu, nas modalidades
especializacdo, integradas e/ou subsequentes a graduacédo, e de
aperfeicoamento, de acordo com a evolugdo das ciéncias, das
tecnologias e das efetivas demandas do desempenho profissional,
observadas as peculiaridades de cada area do conhecimento e de
atuacao, por curso;

e incentivo a pesquisa, como necessario prolongamento da atividade
de ensino e como instrumento para a iniciacao cientifica;
concepcdo e composicao das atividades de estagio, por curso;
concepcao e composicdo das atividades complementares;

e oferta de cursos sequenciais e de tecnologia, quando for o caso.
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Diante disso, o PPC precisa estabelecer as orientacoes, que ndo pode ser feita

apenas para cumprir mera determinagao burocratica. Ele precisa ser posto em pratica,

vivenciado e também, deve ser retomado periodicamente atualizd-lo com base na

avaliacao critica de seus avancos e obstaculos.

1.1.3 Novas Perspectivas da Avaliagao da Aprendizagem

Para falar sobre-avaliacdo da aprendizagem se requer entender a sua base na
Avaliacdo.-Educacional, quando os teoricos buscavam construir um curriculo perfeito
(VIANNA, 2000), tendo como maior auxiliar, os instrumentos avaliativos para orientar os
caminhos a serem percorridos.

Com iisso, é possivel considerar que, historicamente, a avaliagdo passa por um
processo em gue se relaciona ao ato de medir quantitativamente o estudante, sendo
utilizada, principalmente, como meio de puni¢do. Outro aspecto a se considerar, é que
principalmente até ‘a década de 70 (OLIVEIRA, 2005), o emprego e a utilizacdo de
instrumentos padronizados, pré-definidos e desprovidos de contextualizacao, era bastante
ressaltado e valorizado, e com isso, a avaliacdo se concebe como um ato de medir,
classificar e padronizar.

Diante-desse contexto, ao longo dos anos, a avaliacdo passou por uma evolucao
historica, apresentando‘ihicialmente, uma abordagem puramente quantitativa e, a partir da
década de 80 pdde-se observar.uma mudanca nas concepcdes da Avaliacdo, apresentando
uma perspectiva essencialmente qualitativa, na intencdo de romper com esses métodos
reprodutivistas do ato de se avaliar (VIANA, 2014).

0 surgimento de abordagens que entendem a avaliagdo com fung¢des reguladoras,
mediadoras e emancipatoérias, tem como base, principalmente, o entendimento de se
conceber que cada estudante apresenta seu proprio tempo de aprendizagem e possui suas
proprias caracteristicas e especificidades. No que se refere ao surgimento dessas
abordagens, Lima.(2008, p.30), ao tratar da contemporaneidade da avaliagdo no Brasil,

aponta para uma tendéncia

a encarar a Avaliacdo para além da medida do rendimento do aluno, alcangando
uma abordagem mais qualitativa, em que preocupacdes sobre o contexto no qual
0 ensino é oferecido, a formagdo do professor, suas condicdes de trabalho, o
curriculo, sua cultura e a organizagao escolar sdo levados em conta.

Nesse contexto, evidencia-se que a formagao do estudante precisa estar atrelada a
sua realidade concretae real, no sentido de compreender que a educagao se vincula aos

interesses e realidades que envolvem 0s educandos. Dialogando com essa abordagem

qualitativa da .Avaliacao, alguns estudiosos da area da Avaliacdo da aprendizagem
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defendem e comungam com as ideias mais emergentes acerca da avaliacdo numa
perspectiva gualitativa e fortemente ligada ao processo de ensino e da aprendizagem
(SILVA, 2004; HOFFMANN, 2001; SAUL, 2000).

Nesse quadro, o Paradigma da Avaliacdo Emancipatéria, defendido por Saul (2000),

comoguma das representantes dessa dimensdo no Brasil, se estrutura em quatro
conceitos. No que se refere ao primeiro, Emancipag¢ao ¢ relativa a conscientizagcado da
situacdo de. maneira critica. Essa conscientizacdo leva o individuo a elaboracdo de
estratégias de fesolucao, na-perspectiva de transformacao da realidade que foi criticada. O
segundo conceito, Decisao democratica, tem como base o entendimento da importancia
de-um envolvimento compartilhado dos participantes, no que diz respeito as decisdes da
avaliacao e quanto ao rumo de um programa educacional, para a materializacdo de uma
Avaliacdo Emancipatéria. A consequéncia disso € o que Saul (2000) chama de conceito de
Transformagao, pois implica em alteracdes substanciais, a partir de uma construgao
coletiva, protagonizada pelos atores envolvidos. Segundo Saul (2000), para que essa
transformacao ocorra, é preciso estar relacionada ao conceito de uma Critica educativa,
gue tem como base ' uma analise criteriosa que objetiva a valorizagdo da reorientagao
necessaria de um programa educacional com a participacao democratica de todos.

Nessa perspectiva, o objetivo do paradigma da Avaliacdo Emancipatoéria seria guiar
e esclarecer-o-caminho da transformac¢ao, em que 0s sujeitos participantes pudessem, a
partir desse caminho. trithado juntos, tornarem-se donos de suas agoes e decisdes, a partir
da autonomia e emancipacao.-Nesse contexto, o avaliador tem o importante papel de
orientar e coordenar os trabalhos-avaliativos desses sujeitos, de maneira em que a
realidade seja criticada e coletivamente recriada por todos os envolvidos.

A Avaliacdo Mediadora, defendida por Hoffmann (2001), prop&e os principios de uma
avaliagao voltada, essencialmente para a aprendizagem. Essa perspectiva de avaliacao
também dialoga com as‘novas perspectivas da avaliagdo por criticar e superar modelos
avaliativos tradicionais; que tem como objetivo principal a medida e verificagao de erros e
acertos. Segundo Hoffmann (2001), o didlogo e a tomada de decisdes sdo principios que
guiam a Avaliagdao mediadora,

No ¢aso, a troca de ideias entre os participantes envolvidos, precisa da mediag¢ao e
o estimulo do-professor-avaliador, para que sua orientacdo favoreca o dialogo entre as
partes e 0s pares-e promova a tomada de decisdes e novas construcdes de conhecimento.
A Avaliacao Mediadora busca, assim, compreender como 0 processo de aprendizagem
acontece através dos seus resultados, que mediam e orientam de maneira qualitativa e

formativa as tomadas‘de decisdo no processo tanto de ensino, quanto de aprendizagem.
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Nesse contexto, Silva (2004) toma como base tanto as perspectivas de avaliagao

emancipatoria.quanto as de avaliacao mediadora, e defende uma perspectiva de avaliagao
gue denomina.-de Formativa Reguladora. Essa perspectiva de avaliacdo apresenta
pressupostos e principios, mas destaca-se 0s pressupostos da Educabilidade, e da
Pedagogia diferenciada defendendo que uma das bases da Avaliacao é conceber gue todo
estudante é.capaz de aprender em seu ritmo préprio e forma especifica.

Sendo assim, essa-perspectiva de avaliacdo também ressalta que uma pedagogia
diferenciada sé)vale de-.uma diversidade de instrumentos que se comunicam e se
complementam, dando assim, uma visdo mais ampla do processo, estabelecendo
condicdes para que todos participem de forma critica e ativa. Pois, para Silva (2004), a
avaliacdo é entendida como constituinte da pratica e como um instrumento de formacéo.

A Avaliacdo da Experiéncia, defendida por VIANA (2014) é uma perspectiva que foi
pensada para o ensino de Fisica e Quimica. Foi desenvolvida durante o doutorado da
pesquisadora e apresenta 3 (trés) pressupostos e 8 (oito) principios. E uma perspectiva que
nasce da unido de uma teoria de aprendizagem e uma teoria da avaliagao, vivenciada no
chao de dois cursos de Licenciatura, junto a professores e licenciando.

Viana (2014) toma como posicionamento filoséfico o Alternativismo Construtivo
(KELLY,.1955), que defende gque todas as pessoas constroem a sua visdo de mundo a sua
maneira de-acordo com experiéncias vividas. Além disso, defende que ensino e avaliagao
sao dois momentos-de Uma mesma realidade e por isso ndo se separam no processo. E
defende também que professores que utilizam uma perspectiva de ensino que dialoga com
a ‘perspectiva.‘de avaliacdo de Quarta Geracdo, consegue contribuir de forma mais
significativa'para a aprendizagem dos estudantes.

Dito isso, apresenta os pressupostos, a saber: (i) Avaliagao como parte fundamental
do processo de ensino e aprendizagem, pois é ela que da informacgdes de como vem sendo
desenvolvido tanto o ensino, quanto a aprendizagem; (ii) O carater mutavel das
concepgoes, pois sdo-passiveis de revisdes. Essas revisdes podem ocorrer, quando o
sujeito,.em contato com o outro e refletindo sobre a realidade, reorganiza suas ideias,
modifica-as oU até mesmo as substitui (iii) Avaliagdo como instrumento de
transformagao, pois a mudancga é uma meta a ser alcangada. Seja através de confrontos de
interesses, seja através da busca por consensos ou através de resultados do processo.
Apresenta, entdo, os principios da Negociagcao, Acolhimento, Confianga, proatividade,
Critico-Reflexivo, Emancipagdo, Compartilhamento e Etica, como sendo essenciais para a
construcao do conhecifento.

Todos esses.principios dialogam com as perspectivas mais emergentes d avaliacao,

pois pressupdem um estudante ativo no processo, que compartilha responsabilidades com
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0 professor; que é critico e reflexivo, emancipado. Pressupdem uma avaliacao que respeita

as diferencas e que € ética. Por fim, & uma avaliagdo que regata o aspecto humano da sala

de-.aula, ou seja,'a avaliacdo ndo se limita a questdes burocraticas e quantitativas, pois ela
acolhe e cria uma relacao de confianga entre os envolvidos.

Diante do exposto pode-se afirmar que essas perspectivas apresentam aspectos
bem emergentes da avaliagdo, fundamentando-se na participacao ativa de todos os atores
envolvidos. "Dessa-.forma, torna-se essencial que o0s procedimentos e instrumentos
avaliativos fagam sentido-no processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, em tais
perspectivas de avaliacdo, a metodologia e 0s instrumentos sdo privilegiados segundo o
sentido que possuem no processo e 0s resultados objetivam servir de indicativo para que
0s envolvidos encarem e entendam a avaliagdo como um ato de investigar e de produzir

conhecimento.

1.1.4 'Ensino de Quimica e Fisica: Um Olhar Sobre a Avaliacao da
Aprendizagem

Falar sobre o processo avaliativo no ensino de Quimica e Fisica é fazer uma viagem
na evolUcao -histérica da avaliacdo. Se tomarmos os resultados da avaliacdo, o uso dos
instrumentos, as -tomadas de decisdes realizadas nessas areas do conhecimento,
especialmente, na .Educacao Bésica, observamos que, historicamente, tanto o ensino de
Quimica como.o de Fisica, sempre-gstiveram atrelados as abordagens tradicionais, com
énfase naireproducdao de conteldo, provas objetivas, individuais, que dao énfase as
questdes ‘numéricas, resolucdo de equacdes, com énfase em resolucdo de listas de
exercicios e praticas experimentais demonstrativas, a partir de roteiros a serem seguidos,
controlando as variaveis,.na perspectiva de confirmar a teoria (CARVALHO, 2013). Sendo a
avaliacdo preocupada-apenas com notas e certificagdo (BARBOSA, 2011). Segundo Viana
(2014, p. 28), “essa opcao por cientificar demais a area, dando uma roupagem a ela vazia de
significados praticos, vem prejudicando o processo de ensino- aprendizagem”.

Além, disso, a énfase ‘dada 8 memorizacao e repeticao, nessas disciplinas, muitas
vezes, pode prejudicar a relacdo dos conteddos com a realidade (HARRES, 2003). Ressalta-
se, porém o quanto essas duas disciplinas, na Educacéo Bésica, poderiam ter sentido real,
aproximando .os estudantes de uma maior compreensdo do seu cotidiano (CACHAPUZ;
PRAIA; JORGE, 2017). Dessa forma, concordamos com Monteiro et al (2014), quando afirma
gue essa forma de ensinar a Quimica e a Fisica, transforma essas disciplinas apenas como

parte de um curriculo que os estudantes terdo que cumprir para concluirem os estudos.
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Assim, a‘avaliacdo vai se constituindo como forma de exclusdo (NEIRA, 2000; NASCIMENTO,

2011) ‘e "desfocada.de seu principal objetivo, que é auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem” (ALBUQUERQUE, 2012).

Destacamos, assim, a importancia de o estudante, ao reconhecer as relacbes e
entender que uma particula é, na verdade, um carro ou uma pessoa, por exemplo, no caso
da Fisica, ou que aquelas substancias que estdo nos roteiros, estdo presentes em sua
cozinha, em-seu shampoo;.no caso da Quimica, poderia fazer com que ele estudasse essas
disciplinas para além de obter uma média para aprovagdo (SALINAS, 2000). Nessa
perspectiva, o estudante iria 'dar sentido aos estudos dessas areas e, ao invés de apenas
estudar para "passar” na escola, no vestibular ou no concurso, estudaria para entender o
mundo a suavolta.

No entanto essa preocupacao de apenas “passar” ocorre devido a énfase na

reproducdo do contetdo, que é dada no processo avaliativo. Para Viana (2014, p. 29),

Dessa forma, a Avaliacdo, que deveria ser um instrumento de auxilio na orientacao
e regulacao do ensino e da aprendizagem, passa apenas a compor um papel de
verificacdo de reproducdo do contetudo. Reproducdo essa que foi memorizada e
gue em muito pouco tempo n&o existira mais.

Silva (2004) destaca que a avaliacao é integrante da pratica e Viana (2014) defende
que a ‘avaliacdo como parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, ja é possivel eficontrar nas salas de aula dessas disciplinas aulas diferenciadas,

mas as praticas avaliativas se. mantém tradicionais.

De acordo com Lima (2008),a justificativa, dada pelos professores, para essa
separagaoientre abordagens de ensino e avaliacdo, é o conteddo extenso e carga horaria
pequena e, por isso, precisam escolher entre ensinar ou avaliar. Dessa forma, preferem
ministrar 0os conteldos, pois; tanto os professores serdo cobrados pela gestdo da escola,

como os estudantes, nos exames vestibulares futuros.

Se tentarmos-entender 0os motivos dessas concepcgoes, poderiamos resgatar a
estrutura dos cursos de.formacado de professores no antigo Modelo 3+1, quando os
professores tinham 3 anos de aulas de disciplinas especificas e, no Ultimo ano, cursavam
as disciplinas pedagogicas (GATTI, 2010). Assim, a énfase do curso era nos contetdos
especificos, com a ideia de.que para ser professor precisava, principalmente, saber desses
conteddos e os conteldos pedagdgicos eram cursados apenas para cumprir a matriz
curricular.

Além disso, Viana (2014) afirma que os licenciandos tinham como referéncia seus
professores ou da-Educacao Bésica ou da Graduacao e que reproduziam suas praticas, pois
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era o que tinham de referéncia, ja que nao priorizaram, em Seus cursos, 0s componentes

pedagogicos. Essa afirmacdo de Viana, encontra respaldo também em Cunha (2005, p. 1),
guando destaca-que "mais do que 0s principios teéricos, que aprenderam, na definicdo da

sua docéncia, 0os professores se inspiram nas praticas escolares e académicas vividas”.

Viana (2014) ressalta a fragilidade na formacao de professores, pois afirma que, nos
cursos de-Licenciaturas; os conteddos especificos ndo apresentam o aprofundamento que
no bacharelado teria.devido o tempo destinados para a formacado de professores. E, por
outro lado, os ‘eonteldos pedagdgicos nao sao valorizados pelos licenciandos. Segundo
Albuguerque (2012), essas fragilidades podem formar profissionais inseguros tanto nas
guestdes especificas, como nas pedagdgicas, fazendo que recorram a praticas que

conhecem, reproduzindo, assim, aquelas vivenciadas enquanto estudantes.

Com a mudanga nos cursos de formagao de professores, Favarao (2012) destaca que
mudancas ja estdo sendo anunciadas, pois 0s professores ja introduzem praticas mais
qualitativas em seu cotidiano de sala de aula (CANDAU, 1987). Muitas vezes, devido essa
fase de transicao, algumas praticas sao até conflituosas e oscilam entre as abordagens:
tradicional ou cognitivista (MIZUKAMI, 1986).

De acordo com Goncalves (2011), mesmo que o conhecimento teorico sobre
avaliacao seja-numa perspectiva mais critica e inclusiva nos cursos de formagao, as
experiéncias que os professores tiveram durante toda sua vida de estudante, dificulta uma

mudanca mais substancial. Destacamos o que Viana (2014) afirma:

‘essa é.uma.questdo que deve serienfrentada por cada professor, de acordo com sua
realidade local. Mas também, € -uma realidade que deve ser enfrentada no curso de
Formacao de Professores”, afinal, 80 nesses espagos que sao repensadas e construidas

muitas das concepgdes dos-futuros professores.
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2

FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, trataremos dos aportes teo6ricos da pesquisa: as Geragcbes da
Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 1989) e a Teoria dos Construtos Pessoais (KELLY, 1955).
Inicialmente, serdo abordadas as contribuicdes de Guba e Lincoln (1989) acerca das
Geragdes de Avaliagao, utilizando também os estudos de Lima (2008), Vianna (2000), Cunha
(2011), Salinas (2004) gue contribuem no sentido de pontuar e discutir suscintamente os
aspectos das referidas Geracdes. Posteriormente, a Teoria dos Construtos Pessoais de
George Kelly, apresentando o Postulado Fundamental e os Corolarios.

2.1 As Geracoes da Avaliagao

Segundo os estudos de Guba e Lincoln (1989), as ideias da Avaliagdo modificaram-se
no curso da histoéria, passando por transformagoes e evolugcdes ao longo do tempo. Essas
modificacdes podem ser melhor compreendidas, segundo 0s autores, quando Sseus

aspectos mais significativos sao sintetizados a partir de geragoes, afirmando que:

Vamos comegcar por esbocar brevemente os significados alterados que foram
atribuidos a avaliacdo para os Ultimos cem anos, atribuicées que tém refletido o
contexto histoérico existente [...] Vamos argumentar que, ao longo do tempo, a
construcéo de avaliacdo tornou-se mais informada e sofisticada, até que, neste
presente momento, estamos em uma posi¢cdo para elaborar uma nova construgdo
que caracterizamos como A Quarta Geracdo de avaliacdo (GUBA e LINCOLN, 1989,
p. 22 - traducao livre).

Apds analise criteriosa desses aspectos, Guba e Lincoln (1989) observaram que a
avaliacdo havia, a época, passado por trés geragoes, constatando que, a cada geracao, 0s
aspectos que apresentavam lacunas e criticas conseguiam ser superados. Observaram, no
entanto, que mesmo a geragdo mais emergente, que trazia aspectos diferenciados das

outras, ainda apresentava lacunas. Diante disso, propdem a Quarta geracao de avaliacao.

A Primeira Geracdo tem como caracteristica principal a medida e uma avaliacao
conduzida apenas ao final do processo avaliativo, numa tentativa de avaliar o produto do
ensino. A énfase estava em medir o desempenho dos estudantes a partir de instrumentos
de natureza gquantitativa, individuais e padronizados, objetivando selecionar, classificar, e
comparar o rendimento dos estudantes de acordo com o modelo padrdao estabelecido,
como discutem os autores ao entenderem que

[..] é extremamente importante mencionar, essa primeira geragao ou acepcao
técnica de avaliacdo persiste ainda hoje, como se pode comprovar, por exemplo,
pela pratica frequente de exigir que os alunos passem nos testes, como parte dos



procedimentos de graduacdo na escola de ensino médio ou de admissdo nas
faculdades [...] (GUBA; LINCOLN, 2011, p. 33).

0 processo decisorio das escolhas desses instrumentos avaliativos e de seus
objetivos -centra-se apenas no professor, e para essa Geracao, medida e avaliagdo se
confundiam, por esse motivo, pode ser chamada de Pré-historia da Avaliacdo (VIANNA,
2000). Observa-se que essa Geragdo se encontra presente em nossos dias atuais, pois
muijtos professores ainda entendem a medida como sinbnimo de avaliar, como constatam

osautores:

A primeira geracado de avaliacdo pode ser legitimamente chamada a geracdo da
medida. O papel do avaliador era técnico; dele ou dela era esperado conhecerem
toda uma variedade de instrumentos disponiveis, de modo que qualquer variavel
para investigagao podia ser medida. E, & de extrema importancia notar, que esta
primeira geracdo ou senso técnico de avaliagao persiste até os dias de hoje (GUBA
e LINCOLN, 1989, p. 26, traducao livre).

Diante das lacunas apresentadas por essa geracdo, surge a Segunda Geracdo da
Avaliac8o, a partir da critica em relacdo aos aspectos quantitativos da geracdo anterior.
Denominada por Guba e Lincoln (1989) de Geracao da Descrigdo ou Geragdo por objetivos,
tinha como principal aspecto a descri¢do dos pontos fortes e fracos em relagdo aos
objetivos preestabelecidos. E a partir dessa geracdo que a avaliacdo comeca a ganhar um
corpo tedrico com seu principal representante, Ralfh Tyler, considerado o Pai da Avaliacao
(VIANNA, 2000). Apesar de ainda apresentar os aspectos quantitativos da geracdo anterior,

incluiu o carater qualitativo da descricao.

Outro aspecto caracteristico dessa geracdo é a busca pela padronizacdo. O
estudante padrao era-uma meta a ser alcang¢ada e todos agueles que ndo conseguissem
atingir os objetivos pré-estabelecidos e fugissem ao padrao, estariam excluidos. Salinas

(2004) ao criticar a inflexibilidade de uma avaliacao por objetivos, discute que

[..] a atividade do aluno em sala, como experiéncia, ndo s6 gera um produto
estabelecido em uma conduta pré-determinada. Uma aprendizagem gerada ou
derivada do exercicio das capacidades individuais tem uma originalidade que a faz
diferente de uns alunos para outros, um toque de criatividade que jamais poderia
ser ajustado a um padr&o perfeitamente delimitado e estabelecido (pag. 49).

Diante disso,{mesmo superando a ideia de medida, mesmo incluindo aspectos
qualitativos ao ato de avaliar, essa geracdo ainda apresenta fortes aspectos excludentes.

Na perspectiva de superagdo do carater excludente da avaliacdo e tendo a
preocupagao com a compreensao do estudante, surge a Terceira Geracao da Avaliacdo ou
Geracao doJuize de valor. Nesta, mais do que descrever, era preciso tomar decisoes, tendo
0 avaliador, o'papel de determinar o valor e mérito para a tomada de deciséo ao se avaliar.
Nessa geragao, a avaliagao comecou a ser vista contemplando aspectos que vao além da
medida e classificacdo, entendendo que o ato de avaliar “apresenta-se geralmente
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a8sociado a julgamentos, pareceres e apreciacdes, acompanhando as relagcbes humanas
nas diferentessituacdes da vida, legitimando agdes e respaldando tomadas de decisdo”
(CUNHA, 2011, pag. 24).

A critica dessa geracdo as outras, focava-se, especialmente no seguinte ponto: ir
além do como e compreender o porgué. Nao era suficiente, para essa geracdo, apenas a
descricdo dos pontos fortes e fracos. A descrigdo tem foco apenas no como, mas seria
preciso compreender o porqué para tomar decisfes. Para a Terceira Geragao, nao existe
avaliacéo sem tomada de decisdo (GUBA; LINCOLN,1989).

A énfase dessa geracao eram 0s aspectos qualitativos e a regulacdo do processo de
ensino e de aprendizagem, assim era definida a partir dos resultados da avaliagao. Ganha-
se espacgo também, a preocupagdo com a compreensao do estudante, sendo 0s erros
entendidos como pistas do processo de construcdo. Ndo era suficiente apresentar os
resultados da avaliacao nem a partir de nUmeros e nem a partir da descrigao, pois essa
etapa retira da avaliacao a funcao de tomada de decisdo. Dessa forma, a avaliagao passa a
considerar nao apenas 0s resultados finais em relagcao aos objetivos preestabelecidos, mas
também os resultados parciais do processo.

0 conhecimento prévio do estudante, nessa geracao, era o ponto de partida para
reorganizar e reorientar o processo tanto de ensino, quanto de aprendizagem. Os
instrumentos-avaliativos utilizados ganham novas funcdes e sentidos, pois possibilitavam o
acompanhamento “do processo de aprendizagem e crescimento do estudante,
compreendendo como-eles estavam construindo o conhecimento. Outro aspecto a se
destacar nessa geracao é com relacdo aos papeéis. Nas duas primeiras geragoes, 0S papéis
estavam muito bem definidos (o professor como avaliador e o estudante sendo avaliado).
Na Terceira Geracdo as responsabilidades sdo parcialmente compartilhadas, pois o
professor passa a avaliar e reavaliar sua pratica, sendo corresponsavel pela aprendizagem
do estudante.

Apesar desses grandes avangos, Guba e Lincoln (1989), identificaram um aspecto
limitante da Terceira Geracao: a centralizacao das decisbes. Ainda era funcao do professor
a decisdo acerca dos instrumentos avaliativos que seriam utilizados, a abordagem dos
conteudos e a rotina das aulas. Ao estudante era dado o direito de aceitar as decisdes do
professor, de poder realizar uma autoavaliacdo e de até avaliar o professor, porém cabia ao

professor decidir pela mudanga, como os autores descrevem abaixo:

A necessidade para se incluir o julgamento no ato da avaliacdo, marcou o
surgimento da avaliacao de terceira geracao, uma geracdo em que a avaliagao se
caracterizou por esforgos para chegar a julgamentos, e em que o avaliador
assume o papel de juiz, mantendo as fungbes técnicas e descritivas anteriores
(GUBA e LINCOLN, 1989, p. 30 - traducao livre).
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Primeira Geragao

Quadro 1: caracteristicas das Geragdes da avaliacao

Segunda geragao

Terceira geracao

Quarta geracéao

Avaliagdo de-‘medida
(Medir a aquisicao do
conteudo)

Avaliacdo por reproducdo
do.conteldo, seletiva e
classificatoria

Busca por respostas
objetivas

Avaliacao Individual

Avaliacéo técnica,
burocratica e quantitativa

DecisGes pré-
estabelecidas

N&o ha preocupagédo com
a compreenséo do
estudante

Os critérios avaliativos ndo
sao claros

Estudante passivo

Metodologia do.professor
néo é avaliada

Avaliacdo de produto

Avaliagcéo de.contetdos
conceituais

Papéis-definidos:
professor como avaliador
e estudante-avaliado

Erros desconsiderados’'e
acertos considerados

Responsabilidades bem
definidas

Instrumentos avaliativos
objetivos

Processo decisorio
centralizado no_professor

Avaliagcéo descritiva e
por objetivos pré-
estabelecidos

Avaliacéo de pontos fortes
e fracos, associada aos
objetivos pré-
estabelecidos

Busca por
respostas objetivas
e padronizadas

Avaliacdo Individual

Avaliacéo técnica e
burocratica com aspectos
guantitativos e qualitativos

DecisGes pré-
estabelecidas

N&o ha preocupagédo com
a compreenséo do
estudante

Os critérios avaliativos
nao séao claros

Estudante passivo

Metodologia do professor
avaliada no final do
processo

Avaliacédo de produto

Avaliacdo de contetidos
conceituais

Papéis definidos:
professor como avaliador
e estudante avaliado

Erros punidos e acertos
premiados

Responsabilidades bem
definidas

Instrumentos avaliativos
objetivos e padronizados

Processo decisério
centralizado no professor

Juizo de valor para uma
tomada de deciséo

Avaliac¢&o diagnostica,
mediadora, formativa e
reguladora

Busca por respostas
criticas e reflexivas

Avaliagdo Individual e
Coletiva

Avaliagdo com
prevaléncia qualitativa

Decisbes pré-
estabelecidas

Preocupacao com a
compreenséo do
estudante
Critérios avaliativos
claros e definidos
pelo
professor

Estudante ativo

Metodologia do professor
avaliada durante o
processo

Avaliacéo processual

Avaliagdo de contetidos
conceituais

Papéis definidos:
professor avaliador e
estudante avaliado,
porém inclui
autoavaliacdo do
estudante

Erros e acertos no
mesmo patamar

Compartilhamento das
responsabilidades

Instrumentos avaliativos
diversificados

Processo decisorio
centralizado no professor

Fonte: A Autora (2019)

Avaliacdo Responsiva e

Negociadora

Avaliacéo diagnostica,
mediadora, formativa,
reguladora,
democrética e
participativa

Busca por
respostas criticas
e reflexivas
Avaliagéo Individual
e Coletiva

Avaliagdo qualitativa

Decisdes estabelecidas
com base no contrato
didatico, mediado pela
negociacao e didlogo
Preocupacao com a
compreenséo do
estudante
Critérios avaliativos
claros e éticos e
Negociados entre
professor e estudante
Estudante ativo
e
emancipado
Metodologia do
professor avaliada
durante o processo
Avaliacéo processual
Avaliagéo de
contetdos conceituais,
atitudinais e
procedimentais

Professor e estudante
avaliam e sdo
avaliados no processo.

Erros e acertos
Nno mesmo
patamar
Compartilhamento
das
responsabilidades
Instrumentos avaliativos
diversificados que se
complementam
Compartilhamento
Nno processo
decisorio

Diante dessas lacunas, 0s autores propuseram a Quarta Geracao da Avaliacao, que

apesar de trazer aspectos das geracbes anteriores como uma avaliagdo reguladora,

mediadora € uma diversidade maior de instrumentos, apresenta como principio norteador a

Negociagdo. Esse aspecto a diferencia das demais, pois o didlogo € o elemento mais
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utilizado e se configura como um processo compartilhado e colaborativo, tendo como foco

a'emancipac¢ao’e autonomia, afirmado pelos autores, quando

Temos chamado esta nova abordagem de quarta geracdo da avaliacdo para
sinalizar que nossa construcdo vai além das geragdes previamente existentes,
caracterizaveis como orientada pela medida, pela descricdo e pelo julgamento,
para um novo nivel cuja dindmica fundamental é a negociacdo (GUBA e LINCOLN,
1989, p. 8 — traducao livre).

Com essas mudancas, o professor ndo atua mais como o centro do processo
decisbrio e passa a. dividir as responsabilidades com seus estudantes, que agora saem de
um patamar passivo g ganham também o espaco de protagonistas de sua aprendizagem,

como discute Salinas (2004) ao entender que

Talvez um caminho para restabelecer uma cultura avaliativa alternativa na sala
de aula seja a de assumir a avaliagdo como uma forma de analise e de critica de
carater cotidiano, isto &, que se associa de forma habitual ao desempenho de
tarefas e de atividades em aula e que, em momentos pontuais, origina
qualificacdes que sdo baseadas em critérios conhecidos e compartilhados por
todos (professor e alunos) (pag. 54).

A avaliacao, entdo, passa a integrar a pratica do professor, através de instrumentos

gue dialogam e se complementam, dando uma visdo mais ampla de todo o processo.

2.2 Teoria dos Construtos Pessoais

George Alexande Kelly, desenvolveu a Teoria dos Construtos Pessoais (TCP) em
1955. Essa é formada por um Postulado Fundamental e onze Corolarios. E uma teoria que
trata acerca da personalidade humana e que explica como 0s conceitos sdo construidos.
Tem como base filosofica, 0 que ele denominou de Alternativismo Construtivo. Segundo
ele, cada pessoa constréi 0 mundo de acordo com suas experiéncias anteriores e, por isso,
pode contemplar a'sua prépria maneira o fluxo de eventos no qual se encontra.

Outro aspecto importante da TCP é a chamada “Metafora do Homem Cientista”.
Segundo Kelly (1955), o homem, de forma semelhante a um cientista, desenvolve sistemas
antecipatorios para_lidar com os eventos que ird vivenciar na vida. Porém, quando suas
antecipacdes nao preveem alguns eventos, essas podem ser reformuladas, quando sao, o
homem pode ampliar seu repertério de construtos.

Kelly denomina construtos como caracteristicas identificadas pelas pessoas nos
eventos em que elas se envolvem, entretanto, mesmo esse termo, geralmente, sendo
associado a-idejas construidas, ou seja, conceitos, para Kelly, construtos e conceitos sédo
diferentes, pois 0s construtos formam 0s conceitos e podem ser pensados como eixos que
possuem dois polos dicotébmicos. Por exemplo: o conceito de uma fruta pode ter varios

construtos com polos dicotdmicos. Poderemos dizer que o conceito de melancia é uma
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fiuta, doce e grande. Os construtos dicotémicos utilizados para este conceito podem ter

sido localizados em um eixo com 0s polos “doce” e “aguado”; “pequeno” e “grande”. E, de

acordo.com as experiéncias que as pessoas tém em relacdo 4 melancia, elas poderao
localizar essas caracteristicas ao longo deste eixo. Por isso, mesmo duas pessoas que
conheceram uma melancia, podem ter conceitos diferentes a seu respeito, como por
exemplo o construto de sabor (doce ou aguado). Se a experiéncia, ao comer a melancia for
de uma fruta “doce” para uma pessoa, para outra, pode ter sido de uma fruta “aguada”. Além
disso, 0 construto “sabor da comida” nao é restrito ao conceito de melancia, mas se aplica
varias comidas.

Como o foco dessa pesquisa é Avaliacdo e encontramos varias teorias que tratam
acerca desse conceito, dependendo dos estudos e vivéncias sobre avaliacado, cada pessoa
poderd ter conceitos distintos e formados por construtos distintos também. Diane disso, de
acordo com a TCP, cada pessoa constrdi conceitos, de acordo com as experiéncias
anteriores, desenvolvendo sistemas de construgdes pessoais, que podem ser parcialmente
compartilhados com outras pessoas.

Kelly (1955) apresentou o Postulado Fundamental da TCP, afirmando que: “Os
processos de, uma pessoa sdo psicologicamente canalizados pelas formas como ela
antecipa eventos”. Ou seja, a maneira como uma pessoa vive o presente esta diretamente
determinada pelo sistema que ela desenvolveu, que orienta o0 modo como ela antecipa
eventos.-Mas-Kelly afirma que, geralmente, as pessoas buscam melhorar sua construcao
pessoal aumentando.seu Repertério de Construtos. Elas podem ampliar ou alterar com
vistas aaperfeicoar, ou-mesmo modificar a maneira como esses construtos estao
estruturados. Diante disso, todas as interpretacdes humanas estdo sujeitas a revisio ou
substituicado, segundo a TCP e por isso também sempre existem constru¢des alternativas
(Alternativismo Construtivo) e, consequentemente, mesmo que varias pessoas vivenciem
0S mesmas eventos, suas interpretacoes pessoais podem ser diferentes.

Os corolarios defendidos por Kelly na TCP sdo os seguintes:

Corolario da Construcao — a pessoa antecipa eventos construindo réplicas deles.

Para a pessoa@ construir essas réplicas, ela utiliza algumas caracteristicas que
observou nos eventos. Ressalta-se que essa vivéncia nao precisa ser empirica. Kelly, ndo é
empirista. Assim, a experiéncia, para Kelly, se da muito mais através da razao. Devido as
construcdes pessoais, 0s eventos ndao podem ser reproduzidos como da primeira vez. A
repeticdo de um evento que é identificada, de acordo com a TCP, é unicamente a repeticao
das caracteristicas que a pessoa lhe atribuiu, ou seja, 0s construtos. Entao, se dois eventos

apresentam construtos similares, esses eventos sao considerados semelhantes.
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Corolario da Individualidade - as pessoas diferem umas das outras em suas construgdes,

cada ser é Unico, pois possui um sistema de construcao unico.

0 que Kelly destaca neste corolario € que o sistema de construgao de cada pessoa é
Unico."Em outras palavras, quando diferentes pessoas vivenciam um evento, apesar de
verem o0 mesmo fendmeno, necessariamente nao terdo a mesma compreensao, Pois vai
depender do seu repertorio de construtos, da base que tém acerca daquele fendmeno. Esse
corolario é importante para que se entenda que, no de ensino-aprendizagem, a busca por
“nivelamento” .de estudantes ndo é algo tdo facil. E demonstracoes, aulas expositivas, que
sao.-muito utilizadasgpelos por diversos professores, ndo garante que os estudantes
aprendam, afinal, cada um identificard as caracteristicas gue mais dialogar com suas
construgbes pessoais. E possivel fazer aqui uma distincdo entre definicdo e conceito.
Pessoas diferentes podem definir objetos da mesma maneira, porgue lidam com as
principais caracteristicas do conceito, mas quando precisam conceituar, muitos construtos

sao diferentes, assim como também a sua forma de organizacao, pois sao pessoais.

Corolario da Organiza¢ao — na antecipagao dos eventos, cada pessoa, caracteristicamente
€ para a sua conveniéncia, organiza o seu sistema de construcao de forma hierarquica.

0 que esse corolario destaca é que ha construtos subordinados e construtos
superordenados. Ou seja, na construcdo de uma pessoa, existem construtos que sdo mais
importantes doggue outros. Dessa forma, mesmo que duas pessoas possuam construtos
similares, a forma que elas organizam esses construtos definem o que é fundamental no
conceito. Para Kelly, no-momento de uma revisao do conceito, existem alguns construtos
gque,sao mais "permedveis” e 'outros menos “permedveis” e essa permeabilidade depende
dahierarquia dos construtos, ou seja, da organizacdo que cada pessoa faz. Quanto maior a

hierargquia, menos permeavel, menos sujeito a revisao.

Corolario da Dicotomia - 0 sistema de construgcdo de uma pessoa &€ composto por um
numero finito de construtos dicotbmicos.

E no corolario da Dicotomia que a natureza intrinseca dos construtos é definida. As
caracteristicas identificadas sdo abstracdes gue as pessoas constroem para lidar com
eventos, ou para agrupa-los, buscando semelhancas, ou para diferencia-los. Segundo Kelly,
para gue as pessoas facam comparacoes, € preciso que existam trés objetos, fendbmenos
ou eventos. Assim, a partir de um construto com polos dicotbmicos, é possivel fazer a
identificacdo de uma caracteristica gue se encontra em um objeto que assemelhe com um
dos polos dicotémicos do construto e que se oponha ao outro polo.

Por exemplo, pensando no processo avaliativo vivenciado por licenciandos, durante

0 curso de‘formacao inicial. Se a experiéncia que tém estiver relacionada apenas com um
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processo avaliativo de Primeira Geracdo (GUBA; LINCOLN, 1989), as caracteristicas

(construtos) identificadas se referem apenas a essa geragdo. Assim, desde o momento do

Estagio. Supervisionado ou quando exercer a profissdo de professor, tera pratica avaliativa
relacionada também a essa geracdo. Entretanto, se durante o curso eles experimentarem
também processos avaliativos de Quarta Geracdo (GUBA; LINCOLN, 1989), suas
construgbes pessoais nao ficardo limitadas a Primeira Geracado da Avaliacdo e poderao
refletir-sobre 0s processos avaliativos, comparando suas principais caracteristicas e assim,
definirem com gual processo é mais semelhante ou contrastando com o seu.

Nessa perspegctiva, ressalta-se a importancia do curso de formacao de professores
para a construgdo de concepcgbes. Considera-se a formacgao inicial o lugar privilegiado a
formacgao de novas concepgdes, N0 NOSSO ¢aso, concepgdes de avaliagcao dos licenciandos,
que serdo futuros professores. Por isso a importancia de experienciarem processos

avaliativos diferenciados do que historicamente tem sido vivenciado.

Corolario da Escolha - cada pessoa escolhe para si aquela alternativa em um construto
dicotomizado através da qual ela antecipa melhor a elaboracdo de seu sistema.

Esse corolario esta diretamente ligado ao corolario da dicotomia, pois a escolha,
pois a escolha se da ap6s a comparacao e a identificacdo do construto que melhor
antecipa o seu sistema de construcdo. Essas escolhas, segundo Kelly, ocorreram devido a

permanente tentativa do ser humano de controlar fluxo de eventos em que esta envolvido.

Corolario da Faixa - um construto é conveniente para a antecipagdo de apenas uma faixa
finita de eventos.

A escolha que cada pessoa faz tem a ver com uma faixa de conveniéncia. Como
falamos.anteriormente, o construto é formado por polos dicotdmicos. No nosso exemplo do
construto de sabor, "doce” ou “aguado”, cada pessoa escolhe dentro de uma faixa entre os
polos. No caso-da melancia, uma pessoa pode escolher, dentro da faixa, mais proximo do
doce ou mais proximo do aguado.

Considerando a avaliacao, por exemplo, se pensassemos em polos dicotébmicos,
poderiamos dizer que entre os construtos, existe o construto de “tomada de decisdo”, que
pode ser dois polos: “professor” e “estudante”. Quanto mais relacionada a Primeira
Geracao da Avaliacao, a tomada de decisao esta mais proximo do professor. E quanto mais
relacionada a Avaliacdo de Quarta Geracao, mais a tomada de decisdo estara proxima do
polo do estudante.

Corolario da Experiéncia — o sistema de construgcdo da pessoa varia a medida que,

sucessivamente, ela constroi as réplicas dos acontecimentos.
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Esse corolario estd relacionado com a ideia de Kelly sobre aprendizagem. Segundo a

TCP,-a aprendizagem & sindnimo de mudanca, que ocorre através de uma reflexdo acerca

de uma experiéncia composto de um ciclo que apresenta cinco etapas: Antecipacao,
Investimento, Encontro, Confirmacdo ou Desconfirmacao e Revisdo Construtiva (que sera
detalhado no capitulo da Metodologia). Ou seja, ao longo do tempo, a sucessdo de
acontecimentos imp06e 'ao sistema de construcao das pessoas uma reflexdo que leva a
confirmacao ou revisao do repertdrio de construtos. Ressalta-se que, quando ha revisao, ou
seja, mudanca. Essa revisado pode causar rupturas ou ampliacdo no sistema, ou pode tornar

0 sistema ainda menos permeavel, mais resistente a hovas mudancas.

Corolario da Modulagao - a variacdo de um sistema de construgdo esta limitada pela
permeabilidade dos construtos dentro da faixa de conveniéncia em que se encontram as
variantes.

Esse corolario explica a permeabilidade dos construtos pessoais. Segundo Kelly,
para que haja mudanga, o sistema precisa estar suficientemente aberto e, para isso, a
hierarquia entre construtos deve permitir. Assim, a permeabilidade do construto é limitada
e depende da faixa de conveniéncia e da organizagao. O sistema tem que admitir novas

construgodes, caso contrario, ndo acontece arevisao.

Corolario da Fragmentagdao - as pessoas podem testar novos construtos sem
necessariamente descartar construtos anteriores, inclusive quando sao incompativeis.

Segundo esse corolario, durante a vivéncia de um evento, as pessoas as pessoas
podem construir novos construtos que ndo sdo derivacdes de construtos ja existentes.
Devido a complexidade da mente humana, as pessoas podem construir sub-sistemas de
construtos fragmentados, ou seja, que nao se ligam entre si por meio de relagdes logicas
formais. Por isso,.€ comum observarmos pessoas que, em relacdo a alguns conceitos,
agirem ou expressarem pensamentos diferentes, dependendo do contexto. Tomando como
exemplo o processo de ensino- aprendizagem e avaliagdo, MIZUKAMI (1986) afirma que
cada abordagem do processo depende da visao que o professor tem. Por isso, apresenta
caracteristicas pard cada abordagem (Tradicional, Comportamentalista, Humanista,
Cognitivista, Socio-Cultural). Entretanto, se fosse as pessoas tivessem concepg¢des
lineares, sem fragmentagdes, ndo encontrariam, nas salas de aula, professores que
desenvolvem suas aulas de acordo com a abordagem construtivista, mas avaliam de
acordo com a-abordagem comportamentalista, por exemplo.
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Corolario da Comunhdo - na medida em que uma pessoa usa uma construcdo da

experiéncia que € similar aquela empregada por outra, Seus processos Sao

psicologicamente similares aqueles da outra pessoa.

Apesar da Teoria ser "dos construtos pessoais”, segundo Kelly, essa construcdo nao
¢ totalmente individual, afinal, 0 homem esta no mundo e convive com outros homens,
trocam e discutem ideias. Assim, esse coroldrio traz esse aspecto de comunhao. E por isso
gue temos ideias semelhantes e que as pessoas podem conversar e compartilhar
conhecimento. Dessa maneira, podemos entender como, apesar de nossa individualidade,
de .nossas escolhas;, pessoas diferentes podem construir algumas experiéncias
semelhantes. Por isso, a relevancia deste corolario é reconhecer que pessoas diferentes
podem construir experiéncias semelhantes, mesmo que possuam sistemas de construcao
diferentes.

Corolario da Sociabilidade - na medida em que uma pessoa constroi o processo de
construcao de outra, ela pode desempenhar um papel em um processo social envolvendo a
outra pessoa.

Na mesma linha de pensamento do corolario da Comunhao, este coroléario traz o
fator social da teoria Kellyana. Quando pensamos em processo de formacao, as trocas sao
essenciais, pois a partir delas é possivel a reestruturacdo e reorganizacado de ideias e
concepcgoes, contribuindo, assim, para o processo de construcao da outra pessoa que esta
envolvida nessa-interacao.

Bastos (1998) destaca a importancia desse corolario para o processo de ensino,
guando o professor, baseadoem uma abordagem tradicional, ministra suas aulas de forma
expositiva, obrigando os estudantes a buscarem compreender 0s processos de construcao
do professor. Para issgo, esses estudantes fazem perguntas, para melhor compreenderem o
gue nao ficou claro. Para responder essas perguntas, muitas vezes, o professor precisa
reestruturar e reorganizar suas ideias para poder se fazer compreender. Porém, em um
processo que da énfase na aprendizagem, o indicado seria que o professor fizesse as

perguntas, para que partisse dos estudantes essa reestruturacao de ideias.
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3

METODOLOGIA

Este projeto de pesquisa tem o objetivo de "Analisar as perspectivas de avaliagao da
aprendizagem presentes nos projetos pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Quimica
e Fisica das Instituic6es de Ensino Superior da Rede PUblica do Estado de Pernambuco, de
acordo com as Geragdes da Avaliacao e suas implicagcoes para a formacao dos futuros
professores nessas areas. Para tanto, optamos pela abordagem qualitativa, na medida em
que se caracteriza por “um estudo detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de
pessoas ou ator social e fendmenos da realidade”. No caso de nossa pesquisa, 0 NOSSO
objeto de estudo é o lugar da avaliacdo nos cursos de formacao de professores das areas
de Quimica e Fisica, em instituicées da Rede PUblica do Estado de Pernambuco.

Além disso, 0s procedimentos de uma abordagem qualitativa na pesquisa social,
“visa buscar informacdes para se explicar em profundidade os significados e as
caracteristicas de cada contexto em que se encontra o objeto de pesquisa” (OLIVEIRA,
2008, P.168), que é o caso da pesquisa em tela.

Optamos pela realizacdo de uma pesquisa documental, que, segundo Severino
(2016), configura-se enquanto um estudo amplo de documentos, sejam eles impressos ou
nao, gue nao tiveram tratamento cientifico. Ou seja, o pesquisador utiliza os “documentos
de primeira mao, que ndo receberam qualquer tratamento analitico” (GIL, 2009, p. 51) e
organiza sua analise, de acordo com seus objetivos de pesquisa.

3.1 Campo de Pesquisa

Os campos de Pesquisa foram escolhidos, tendo 0s seguintes critérios de inclusio:
(i) Ser uma Instituicao da Rede Publica do Estado de Pernambuco; (ii) Oferecer Cursos de
Graduacdo na modalidade Presencial; (iii) A instituicdo oferecer os cursos de Licenciatura

em Quimica e de Licenciatura em Fisica.

3.2 Instrumentos de Pesquisa

Como instrumentos para coleta e construcao dos dados, utilizaremos o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) da Licenciatura em Quimica e da Licenciatura em Fisica e
as Ementas dos Componentes Curriculares dos Cursos, tendo como foco os aspectos
relacionados a Avaliacao.



33" Procedimentos de Pesquisa

Iniciamos nossa pesquisa, realizando o mapeamento dos cursos de formacgéao de

professores de Quimica e Fisica das instituicdes de Ensino Superior (IES) da Rede
PuUblica no Estado de Pernambuco. Para isso, utilizamos os sites oficiais das IES e
identificamos o0s cursos superiores oferecidos na instituicdo, em seguida foi feito o
levantamento*, dos cursos de licenciatura, para, entdo, mapearmos 0S cursos de
licenciatura em Quimica e em Fisica.

0 préximo passo foi selecionar todos os PPC's dos cursos, que seriam analisados.
Foi, entao, feitaa-caraeterizacao das propostas de avaliacao da aprendizagem presentes
nos PPC's dos cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica. De posse das ementas dos
cursos, identificamos 0s componentes curriculares, que possuem a discussao acerca da
avaliacdo da aprendizagem nesses cursos, buscando investigar qual o espaco da
avaliacao dentro daqueles cursos.

Posteriormente, apontamos as relagdes existentes entre as propostas avaliativas
dos cursos pesquisados e as caracteristicas das Geracdes da Avaliacdo. Utilizamos,
como categorias de analise, as Geragdes da Avaliagdo por Guba e Lincoln (1989). Por fim,
foi discutido' sobre as possiveis implicacdes acerca das propostas de avaliagcao
presentes nos cursos de licenciatura em Quimica e Fisica para a formagao dos futuros
professores. Essas reflexdes foram feitas & luz da Teoria dos Construtos Pessoais,

utilizando comaibase, 0s seus corolarios.

3.4 Analise dos Dados

Os dados foram analisados, tomando como base 0s aportes tedricos das
GeragOes da Avaliacao e a Teoria dos Construtos Pessoais. Nessa perspectiva, utilizamos
como categoria de anélise sobre as perspectivas de avaliagcao presentes nos PPC's, as
Geracoes da Avaliacdo, fazendo relacdo entre as caracteristicas encontradas nos PPC's
e as caracteristicas referentes de cada Geracdo da Avaliacdo. Complementando a nossa
analise, foi utilizada a TCP para refletir sobre 0s possiveis impactos das orienta¢cdes dos
PPC's na‘formacao.das concepgoes dos futuros professores, através a luz dos corolarios
daTCP.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentagao dos dados sera feita de acordo com 0s objetivos de pesquisa. Diante
disso, inicialmente, foram mapeadas as instituicoes da Rede Publica do estado de
Pernambuco, que oferecem cursos de Graduagao presenciais, no intuito de identificar
quais instituicoes oferecem cursos de Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Fisica.
Em seguida, foram analisados os PPC’'s dos cursos e suas Matrizes Curriculares,
identificando as orientactes acerca da Avaliacdao da Aprendizagem. Posteriormente, foram
analisadas as relacdes entre a proposta avaliativa dos PPC's e as Geractes da Avaliacao.
Por fim, apresentaremos uma discussdo acerca das implicagcdes da proposta de avaliagao
na formacao das concepgoes dos futuros professores.

4.1 Mapeamento das Instituigoes

0 mapeamento das instituicbes se deu através da ferramenta da internet, onde
foram pesquisados, nos sites das |IES, os campi que possuiam Cursos de Graduacao
Presencial, tendo como foco as Licenciaturas em Quimica e em Fisica. Posteriormente,
foram baixados e analisados os PPC’s dos cursos e as ementas dos componentes
curriculares, com foco na proposta avaliativa.

Foram mapeadas 4 (quatro) IES. Nesta pesquisa, para resguardar as |ES analisadas,
seus nomes foram substituidos e nomeadas da seguinte forma: IES A, IES B, IES C, IES D.
Assim, 0 mapeamento se iniciou pela IES A, em seguida, IES B, depois IES C g, por fim, a IES
D.

a) A IES A possui trés (3) campi, que serdo nomeados, nesta pesquisa, campus 1A, campus
2A, campus 3A.

No campus 1A sio oferecidos 86 cursos de Graduacdo, dentre esses, 20 sao
Licenciaturas, incluindo, assim, as Licenciaturas em Quimica e em Fisica. No campus 2A, a
UFPE oferece 11 cursos de Graduacado, dentre eles, 4 sdo Licenciaturas, incluindo as
Licenciaturas em Quimica e em Fisica. E no campus 3A sdo oferecidos 6 cursos de
Graduacdo, dentre eles, 2 sdo Licenciaturas, mas as Licenciaturas em Quimica e em Fisica
ndo sdo oferecidas.



Quadro 2: Disposicao dos Cursos na IES A

IES Campus N° de Cursos N° de Cursos de | Licenciatura | Licenciatura
de Graduagao Licenciatura em Quimica em Fisica
[ES A Campus 1A 86 20 Sim Sim
IESA Campus 2A 1 4 Sim Sim
[ES'A Campus 3A b 1 Nao Nao

Fonte: A Autora (2019)

Diante desse levantamento na IES A serao apresentadas as analises dos PPC’s dos

cursos de Licenciatura em Quimica e em Fisica do campus 1A e campus 2A.

b) A'IES B, possui 4 campi que oferecem cursos de Graduagao Presenciais. No campus 1B
sdo oferecidos 26 cursos, dentre eles, 10 sdo Licenciaturas, incluindo as Licenciaturas em
Quimica e em Fisica. No campus 2B séo oferecidos 8 cursos, entre esses, é oferecida
apenas uma Licenciatura, que é a Licenciatura em Quimica. No campus 3B possuem 7
cursos, mas nao oferecem cursos de Licenciaturas. O campus 4B oferece 5 cursos, mas,
dentre esses, nenhuma Licenciatura

Quadro 3: Disposicao dos Cursos na IES B

N° de Cursos N° de Cursos de | Licenciatura | Licenciatura
IES Campus ) . o
de Graduacao Licenciatura em Quimica em Fisica
IES B B 26 10 Sim Sim
IES B 2B 8 I Sim Nao
IESB 2B ] 0 Nao Nao
[ES B 4B 5 0 Nao Nao

Fonte: A Autora (2019)

Diante disso, da'IES B, serdo presentadas as analises dos PPC’'s dos cursos de
Licenciatura em Quimica e em Fisica do campus 1B e 0 curso de Licenciatura em Quimica
do campus 2B.

c) AIES C, possui 16 campi, entretanto, apenas 9 campi oferecem cursos de Graduagao
Presenciais.

O campus 1C oferece 2 cursos de Graduacao, entre eles, uma licenciatura, que é a
licenciatura-em, Quimica. O campus 2C oferece 2 cursos de graduacdo, entre eles, a
Licenciatura-em Quimica. O campus 3C oferece apenas um curso de Graduacao, que é o
curso de‘licenciatura em Quimica. O campus 4C oferece 4 cursos de graduacao, entre eles,
2 sao licenciaturas, uma delas é a Licenciatura em Fisica. 0 campus 5C, campus 6C e
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campus 7C oferecem, cada um, apenas um curso de Graduacdo, mas ndo oferecem

licenciaturas. -0 campus 8C, que oferece 2 cursos de Graduacao, entre eles, uma

licenciatura, mas nao oferece a Licenciatura em Quimica e nem de Fisica. Por fim, O
campus 9C oferece 8 cursos de Graduacéo, entre eles apenas uma licenciatura, mas nao
oférece a Licenciatura em Quimica e nem em Fisica.

Quadro 4: Disposicao dos Cursos no [ES C

. Campus/ N° de Cursos | N°de Cursos de Licenciat.ura Licenc’ia-tura
de Graduacao Licenciatura em Quimica em Fisica
[ESC 1C l I Sim Nao
IES C 2C l I Sim Nao
IESC 3C [ I Sim Nao
IES C 4C 4 l Nao Sim
IES C 5C [ 0 Nao Nao
IES C 4C [ 0 Nao Nao
IES C 5C 1 0 Nao Nao
IES C 9C l I Nao Nao
IES C 8C 8 1 Nao Nao

Fonte: A Autora (2019)
Diante do mapeamento, serdo presentadas as analises dos PPC's dos cursos de
Licenciatura-em Quimica do campus 1C, campus 2C e campus 3C. E também o curso de
Licenciatura em Fisica do.campus 4C.

d) A IES D possui 13 campi, entre eles, apenas 4 campi oferecem cursos de Licenciaturas.
0 campus 1D, campus 2D e o campus 3D oferecem o0s seguintes cursos de Graduacao:
Licenciatura em-Letras, Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Matematica, Geografia e Historia.
O campus 1D ainda conta com o curso de Licenciatura em Computacdo. O campus 4D

possui as Licenciaturas em Ciéncias Sociais e em Educacao Fisica.

Quadro 5: Disposicdo dos Cursos na IES D

N° de Cursos N° de Cursos de | Licenciatura | Licenciatura
IES Campus ) : : o "
de Graduacao Licenciatura em Quimica em Fisica
IES D 1D 1 1 Nao Nao
IESD 2D b b Nao Nao
IESD 3D b b Nao Nao
[ESD 4D 1 1 Nao Nao

Fonte: A Autora (2019)
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Diante desse Levantamento, a IES D ndo foi objeto de analise, pois, apesar de ter

varias unidades dedicadas aos cursos de Licenciaturas, ndo oferece 0s cursos de
Licenciatura em Quimica e nem de Licenciatura em Fisica.

Refletindo sobre' os dados, observa-se o quanto as licenciaturas, nas areas de
Quimica e Fisica sdo escassas nas IES da Rede Publica de Pernambuco. Se tomarmos a IES
A como ponto de analise, nas suas trés unidades, oferece um total de 103 cursos de
Graduacdo Presenciais, desses, apenas 26 cursos sdo de Licenciaturas diversas, e sao
disponibilizadas a-populacao as Licenciaturas em Quimica e em Fisica em apenas dois
campi (1A e 2A).

Considerando a IES B, possui 4 campi, oferecendo um total de 46 cursos de
Graduacdo Presenciais, entre eles, 11 sdo Licenciaturas, desses, apenas 2 sdo da area de
Quimica (campus 1B e campus 2B) e uma da area de Fisica (campus 1B). Outro caso
preocupante sobre o oferecimento de cursos de Licenciatura nessas areas, € o caso da IES
C. Sd0 16 campi e, desses, apenas 9 oferecem cursos de Graduagao Presenciais, totalizando
22 cursos, sendo 7 Licenciaturas. Em apenas 3 campi oferecem a Licenciatura em Quimica
(1C, 2C e 3C) e 1 campus oferece a Licenciatura em Fisica (4C). Por fim, a IES D, que possui
13 campi, desses, apenas 4 oferecem cursos de Licenciaturas, mas nao oferecem nem na
area de Quimica e nem na de Fisica.

Ressaltamos a importancia do oferecimento de cursos de Licenciatura pelo fato da
grande demanda de professores, especialmente nas areas de Quimica e Fisica. Além disso,
com relacao a |IES C, a pouca oferta desses cursos é ainda mais preocupante, afinal, a Lei
de ,Criacdo dessa instituicdo prevé a oferta de 20% das vagas para 0S cursos de
Licenciatura, com foco nas areas das Ciéncias da Natureza, principalmente, por falta de
professores nessas areas. E, por outro lado, a IES D, mesmo possuindo 4 campi destinados
a formacédo. de professores, ndo contempla esses cursos.

Pesquisas indicam que nas escolas pUblicas a falta de motivacdo de estudantes
para essas areas, e ainda mais grave, a falta de interesse de estudantes para a profissao
professor dessas “areas por diversos motivos, mas considerando um dos motivos, a
abordagem do professor tanto em relacdo ao ensino, como em se tratando do processo
avaliativo. Nessa perspectiva, a oferta de cursos de formacao de professores nessas areas
é imprescindivel, pois se faz necessario que as vagas nas escolas sejam ocupadas por
profissionais da area, para que os estudantes possam ter uma discussao mais aprofundada
e'possam-despertar o interesse e, a0s poucos, esse processo se torne um ciclo sustentavel

e Nossas escolas possam mudar a realidade nesse aspecto.
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412 Analise dos PPC’s dos Cursos e Suas Relacoes Com as Geragoes da
Avaliacao e

A partir do mapeamento anterior, serdo apresentas, abaixo, as analises dos PPC's
dos seguintes cursos e suas relagbes com as Geragdes da Avaliacao:

Quadro 6: Cursos Analisados

IES Campus Curso
[ES A Campus 1A Licenciatura em Quimica
IES A Campus 1A Licenciatura em Fisica
[ES A Campus 2A Licenciatura em Quimica
IES A Campus 2A Licenciatura em Fisica
IES B Campus 1B Licenciatura em Quimica
[ES B Campus 1B Licenciatura em Fisica
IES B Campus 2B Licenciatura em Quimica
[ESC Campus1C Licenciatura em Quimica
IES C Campus 2C Licenciatura em Quimica
[ESC Campus 3C Licenciatura em Quimica
IES C Campus 4C Licenciatura em Fisica

Fonte: A Autora (2019)

4.2.1 Analise da IES A

Apresentaremos nestaisessao as analises dos PPC's referentes a IES A.

4.2.1.1 -~ Campus 1A

0 campus 1A da IES A apresenta duas Licenciaturas. Iniciaremos a nossa analise

pela Licenciatura em Quimica e, em seguida, analisaremos a Licenciatura em Fisica.

4.2.1.1.1 Projeto Pedagogico - PPC LQ-1A

a) Proposta Avaliativa
O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do campus 1A

(LQ-1A), contem 33 paginas. O capitulo dedicado ao sistema de Avaliacdo da
Aprendizagem é bem reduzido e apresenta poucos elementos orientadores.

Nele é{possivel perceber que tanto as metodologias de ensino, quanto de
avaliacdo sdo definidas pelo professor. O sistema de avaliagcdo deve estar incluido “nos

planos de ensino apresentados aos alunos no inicio das atividades de cada semestre”.
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No PPC ainda afirma que a avaliacdo da aprendizagem seré realizada em cada

disciplina, considerando os aspectos relativos tanto a frequéncia, como ao

aproveitamento (de acordo com a Resolugcdo N°. 04/94/CCEPE, que trata de normas
complementares). Des acordo com Resolugdo n° 08/94/CCEPE, considera-se “reprovado
o-aluno que'ndo tiver comprovada sua participacdo em pelo menos 75% (setenta e cinco
por cento) das aulas tedricas ou praticas computadas separadamente, ou a0 mesmo
percentual de avaliagdes parciais de aproveitamento escolar” (p.1).

0 PPC-.LQ-1A afirma também que a avaliacdo deve ser realizada ao longo do
periodo, através -de-diversos instrumentos avaliativos. Esses instrumentos podem ser
‘provas escritas, trabalhos escritos, apresentacdes orais, testes de curta duracao, listas
de exercicios, seminarios, relatérios, caderno de laboratorio, visitas, etc”. Além disso, a
utilizacdo ' desses instrumentos varia a cada disciplina, afinal, tudo é definido pelo
professor, de acordo com as caracteristicas da disciplina (tedrica ou experimental).

Na complementacao dessas informacgdes, na Resolugao supracitada dispde
acerca da aprovacao do estudante, afirmando que a “avaliagdo do aproveitamento sera
expressa em graus numéricos de 0 (zero) a 10,0 (dez), sempre com um digito a direita da
virgula, atribuidos a cada verificagao parcial e no exame final". E a média Final sera
obtida a partir da Média aritmética entre a média parcial e a nota do exame final.

As demais informacdes da Resolucdo versam sobre regras gue devem ser
seguidas, comafprazo para atribuicdo e entrega de notas, porém, nem o PPC e nem a
Resolucao, apresenta.aspectos da perspectiva de avaliacdo que a IES A adota, tudo fica
a cabo do professor da disciplina.

Em sintese; o quadro.abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam

0 PPC LQ-1A:
Quadro 7: PPC LQ-1A x Geracoes
Caracteristicas Geracgao
Decisdo centralizada no professor 18/2%/3?
Quantificacéao 12
Classificacao 1
Avaliacdo realizada ao longo do periodo 3
Diversidade de instrumentos 3
Avaliacdo burocratica 1
Aspecto técnico 2°
Estudante passivo 1@
Nao ha compartilhamento de responsabilidade 7

Fonte: A Autora (2019)
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b) Analise das Ementas do PPC LQ-1A

0 curso de LQ-1A possui 46 disciplinas obrigatorias divididas em 8 periodos letivos, °
com uma-carga horéria total de 2.805 horas. Observa-se um total de 5 disciplinas no Ciclo

basico sendo elas componentes obrigatérios, com uma carga horéria total de 270 horas. Ao
passar para.o Ciclo profissional ou Tronco comum (contetdos curriculares de natureza
cientifico cultural), este contempla 27 disciplinas, sendo estas 25 da area especifica da
guimica-e apenas duas de natureza pedagégica. Todas sdo obrigatérias e somam um total
de 1380.horas.

Os Componentes curriculares de formacao das praticas pedagdgicas (Metodologias
de Ensino), contemplam 7 disciplinas obrigatérias com 60 horas cada, somando um total de
420 horas de carga horéria total. Os Componentes Curriculares de Formacdo do Estagio
Curricular Supervisionado, dispdem de 4 disciplinas de Estagio Supervisionado (L1, L2, L3,

L4), com carga horéaria total de 405 horas.

Em sintese, os componentes Obrigatérios precisam cumprir uma carga horéria total
de 2.475, os Componentes eletivos 120 horas e as Atividades Complementares 210 horas.

Ao observarmos as ementas dos componentes curriculares obrigatorios, tinhamos
como intuito analisar o papel da Avaliagdo da Aprendizagem dentro do curso e constata-se
gue_das 46 disciplinas, apenas 1 possui algum didlogo com a Avaliacdo em suas ementas.
Foram lidas todas as ementas de todas as disciplinas tanto de conhecimento especifico da
area de guimica; quanto pedagogicos e apenas a disciplina de Avaliagdo da aprendizagem

trouxe um debate na area’investigada. sendo assim, segue a disciplina e sua ementa:

Disciplinas que abordam Avalia¢ao da Aprendizagem em suas ementas:

o Avaliacao da Aprendizagem-5° periodo
EMENTA: estudo da avaliacdo da aprendizagem enquanto objeto de reflexdo do campo da
avaliacdo educacional. ‘A constituicdo de seu campo conceitual e praxioldgico, os
diferentes .atributos e modos de conceber e praticar a avaliacdo das aprendizagens dos
alunos.

Andlise das Relagoes

Considerando as informacgoes, contidas no PPC LQ-1A, é possivel destacar alguns
aspectos impaortantes, a saber: a centralizacao das decisdes na figura do professor, quando
explicita qgue-a'metodologia de ensino e a pratica avaliativa deve ser definida pelo professor
em seu plano de ensino. Nao ha compartilhamento de responsabilidades. O forte aspecto
técnico da avaliacdo, quando ressalta a percentagem de frequéncia e da nota minima para
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aprovacao, sem explicitar os principios que se baseiam esse processo. O PPC ainda reforca

0 aspecto quantitativo, quando informa que o aproveitamento do estudante deve ser

expresso em graus, que variam de 0 (zero) a 10,0 (dez).

Mesmo que oriente a utilizacdo de diversos instrumentos durante todo o periodo
letivo, mas tudo ficando por responsabilidade do professor, que definird o que considera a
melhor forma“de avaliar, assim, em nenhum momento o estudante é consultado. Ou segja,
nao ha-compartilhamento de responsabilidades, 0 estudante seguira as regras tracadas
pelo.professor. Dizer que a avaliacado deve ser ao longo do processo e que deve ser utilizado
uma-diversidade-de-instrumentos, ndo garante que a avaliacao sera realizada de forma
inovadora, afinal, o professor podera escolher os momentos da aplicacdo desses
instrumentos, podera escolher os critérios avaliativos, podera definir quais instrumentos ira
utilizar, desconsiderando, se quiser, a opinido dos estudantes, que tera um papel, nesse
€aso, passivo e dependente das decisdes do professor.

Observa-se o0 quanto esse projeto traz caracteristicas de Primeira Geracgao, pois em
nenhum momento a avaliacdo é vista como mediadora e reguladora do processo. Nao se
cogita a avaliacdo da pratica docente. Os aspectos que estdo em énfase sdo os qualitativos
e a possibilidade de reprovacao, caso nao sejam atingidos.

Classificamos esse PPC LQ-1A como de Primeira Gerac¢do, pois nem é destacado
objetivo de ensino (que é caracteristico de Segunda Geracdo. Nao destaca, em nenhum
momento, 0 aspecto qualitativo, a descricdo de pontos fortes e fracos. Tudo se baseia em
medir a aprendizagem através de notas, sempre decidida apenas pelo professor. Assim, a
autoavaliacdo ndo & vivenciada.

E bastante preocupante como, em pleno século XXI, depois de tantos estudos sobre
avaliacao, ainda seja encontrado um curso de formacao de professores nessa perspectiva.
Uma perspectiva que, para os estudiosos da avaliacao, ndo é considerada avaliacao, ja que
a avaliacao é confundida com medida.

Se levarmos essa discussdo sobre a construcdo de concepcdes a partir dessa
perspectiva.e os impactos que uma formagéao dessa natureza pode causar para os futuros
professores, vemos.que a |[ES A continua formando professores que nao tém a possibilidade
de.mudanca de conecepc¢ao. Da mesma forma que foram avaliados enquanto estudantes,
permanecerdo atuando enquanto professor. E 0 mais preocupante: achando gue essa
forma de avaliar é a Unica possivel. Trazendo Kelly (1955) para a nossa discussdo, vemos
que as concepcodes sdo construidas de forma Unica e através das diversas experiéncia que
vivenciamos durante a vida.

Mas Kelly ressalta que para que haja a mudanca, é preciso gue 0s conhecimentos

prévios sejam colocados em cheque. Para isso, € preciso que o professor possa atuar nos
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construtos pessoais mais permeaveis. Mas como ter permeabilidade se a cada dia aula o0s

futuros professores apenas confirmam suas concepgoes?

0 corolario da sociabilidade vem reforgar o quanto um professor pode contribuir na
formacao.das concepcgoes dos estudantes. Se ndo houver mudanca de perspectiva, esse
ciclo ird continuar e mais e mais professores vao reproduzir praticas de seus professores,
afinal, como fazem parte de uma mesma comunidade, a comunidade de professores de
Quimica, compartilham, naturalmente, de construtos semelhantes. Assim, € importante
que as. instituicdes-possam contribuir na mudanca dessa perspectiva que esta presente no
PPSC LQ-1A. Que esses PPC’'s, com a reformulacdo possam trazer possibilidades de
reflexdo e mudanga para os futuros professores.

Por fim, é importante ressaltar que, a forma que o professor avalia, demonstra como
também pensa 0 ensino e a aprendizagem. Dessa maneira, se 0 processo avaliativo nem é
orientado, de fato, a ocorrer na IES A, se avaliar para essa instituicdo se resume a
momentos pontuais, medidos a partir de notas, o que, de fato, esses futuros professores
estdo aprendendo? E claro que nao estamos generalizando, sabemos que muitos se
dedicam no curso de formacdo. Muitos se tornam professores excelentes, através de
muitos estudos. Mas, se considerarmos a fragilidade desse projeto e a fragilidade dos
nossos estudantes que fazem curso, no turno noturno (que é a maioria dos cursos de
Licenciaturas), considerarmos a fragilidade que ocorre na Educacdo Bésica e no perfil
dos estudantesade Licenciaturas, é essencial que o projeto traga orientagdes mais atuais

para que tenhamos, ac menos, a possibilidade de fazer diferente.

4.2.1.1.2 Projeto Pedagogico — PPC LF-1A

a) Proposta Avaliativa
O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Fisica, do campus 1A (LF-
1A), contem 119 péginas. O capitulo dedicado a sistematica de Avaliagcdo da Aprendizagem,
menciona o.parecer n°® 9/2001, gue concebe a avaliacdo como integrante do processo de
formacao, pois, tem a possibilidade de superar lacunas verificar resultados que foram
alcancados, de acordo com as competéncias a serem atingidas e também aferir as

mudancgas de percursos eventualmente necessarias a serem realizadas.

Segundo o PPC ainda, a avaliacdo destina-se a andlise da aprendizagem,
favorecendo o seu percurso e regulando as acdes. Além disso, tem a finalidade de certificar
a formacao profissional.

0 documento deixa claro que a finalidade da avaliagao no curso ndo € de punir 0s

gue nao atingem o0s objetivos pretendidos, mas sim, auxiliar o estudante a identificar
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melhor as suas necessidades de formacdo, para que ele possa empreender esforcos

necessarios em seu desenvolvimento profissional.

A-avaliacdo da aprendizagem segue os que foi estabelecido na Resolucdo n.°
04/1994, diante disso, a avaliacao sera feita por disciplina, considerando tanto a frequéncia
do estudante, como o seu aproveitamento nos estudos. Essa frequéncia deve ser de, no
minimo, 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria total das aulas teérica e préticas,

de forma-separada ou com 0 mesmo percentual.

A avaliacdo_do aproveitamento nos estudos deve ser realizada durante todo o
periodo letivo, mediante verificacbes parciais, através de provas escritas ou orais,
trabalhos, seminérios, definidos pelo professor em seu plano de ensino e aprovado pelo
Departamento Académico. Esse aproveitamento serd expresso em graus de 0 (zero) a 10,0
(dez). E o0 estudante deveré alcancar, no minimo, a média 7,0 (sete) para ser aprovado. Caso

nao obtenha a nota, deverd realizar o Exame Final e obter, no minimo, a média 5,0 (cinco).

Ap6s' essas informacgodes, os demais itens ddo informacdes acerca das regras
referentes a 2° Chamada, ao estagio curricular, as disciplinas que envolvem projetos, como
TCC (Trabalho de Conclusao de Curso).

Em sintese, o quadro abaixo apresenta o0s principais elementos que caracterizam o

PPC LF-1A.
Quadro 8: PPC LF-1A x Geracdes

Caracteristicas Geracao
Centralizagao na figura do professor 1%/28/3°

Avaliagao integrante do processo 3?

Busca por alcance dos objetivos 28

Regulacdo do processo 3

Favorecimento da aprendizagem 3?

Auxiliar na autogestao da aprendizagem do 3

estudante

Avaliacao no processo 3

Certificacao 18

Quantificacao 12

Fonte: A Autora (2019)

b) Analise das Ementas
0 curso LF-1A apresenta um total de 43 disciplinas obrigatérias, cumprindo uma

carga.horaria total de 2895 totais, divididas em: 2625 horas de Componentes Obrigatérios,
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60 'horas de componentes eletivos livres e 210 horas de atividades complementares. O

periodo minimo de integraliza¢ao curricular sdo 8 periodos e 0 maximo 14. Q
No-ciclo Geral ou Basico, encontram-se 21 disciplinas e no Tronco profissional ou

Comum 22 disciplinas de ContetUdos Curriculares de Natureza Cientifico-Cultural, de

Pratica como Componente Curricular; de Estagio Curricular Supervisionado e duas eletivas
obrigatodrias. O.curso oferece 40 componentes letivos de contetdos conexos para escolha
do. estudante, porém destas, apenas 6 sao referentes ao ensino e a fundamentos
educacionais:

Observa-se- que das 43 disciplinas obrigatérias do curso de licenciatura, apenas
duas delas abordam sobre a avaliacao, nos levando a reflexdo sobre o papel da avaliacao da
aprendizagem na formacao iniciada dos licenciandos em fisica dessa instituicdo. Como
pode haver uma construcao da pratica avaliativa se o contato que os estudantes tém as
discussbes atuais e emergentes sobre o tema € tao pouco abordado e explorado.

e Avaliacao da Aprendizagem

Estudo da avaliacdo da aprendizagem enquanto objeto de reflexdo do campo da
Avaliacdo Educacional: a constituicdo de seu campo conceitual e praxiologico; os
diferentes atributos e modos de conceber e praticar a avaliacdo das aprendizagens dos

alunos.

o _Estagio Curricular Supervisionado 2
Estudo de Praticas de Ensino de Fisica com énfase no planejamento e na execuc¢do das
aulas e na avaliagcdo 'da aprendizagem dos alunos. Uso da observacdo de aulas, com
protocolos de observacao, negsistema puUblico e privado de ensino a fim de analisar com
vis@o critica as praticas de.ensino de Fisica.

c) Analise das Relagoes

Observando-se as orientagdes no PPC, destacamos que o PPC LF-1A concebe a
avaliacdao como.integrante do processo. Significa dizer que a avaliacdo ndo & um apéndice,
deve ser considerada durante todo o processo de ensino- aprendizagem. Ressalta o papel
da avaliacdo na regulacao desse processo e que ela ndo deve ser utilizada para punir, mas,
sim, para favorecer a aprendizagem e auxiliando o estudante na autogestdo da
aprendizagem.

Poderiamos categorizar todos esses aspectos de Quarta Geracdo, no entanto, mais
uma vez, observamos o professor como centro das decisdes e nenhuma menc¢ao aos
estudantes. Ressaltamos que, para a avaliagdo ser de Quarta Geracdo, a principal
caracteristica & o papel ativo do estudante no processo. Entdo, apesar de todos esses
aspectos, o'estudante parece nao ter voz. Ele é dependente das decisdes do professor. Por

isso, a perspectiva de avaliacdo, apesar de apresentar tantos aspectos gqualitativos,
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diferente do PPC analisado anteriormente, tem uma caracteristica comum e que pode ser

determinante .no distanciamento das novas perspectivas da avaliagcdo da aprendizagem,

que é a.centralizacdo das decisdes na figura do professor.

Foi exatamente esse aspecto que levou Guba e Lincoln (1989) a proporem a
Avaliacdo de Quarta Geracado. Eles observaram que, por exemplo, mesmo a perspectiva de
Terceira Geracao apresentando tantas caracteristicas diferentes, qualitativamente falando,
das duas anteriores, ela mantinha a figura do professor como o grande avaliador e aguele
que decide e,.por outro lado, mesmo o estudante sendo incentivado a gerir sua proépria
aprendizagem, ele-fazisso a partir da figura do professor.

Outro aspecto a destacar é que como a Resolugao que o PPC LF-1A se baseia tem
um aspecto bem técnico em seu texto, o PPC também precisa apresentar esse aspecto
técnico. Podemos destacar a avaliacdo como forma de certificagao, o aspecto quantitativo
e técnico com relacao a frequéncia e a nota minima e o grau de aproveitamento expresso
em graus de 0 (zero) a 10,0 (dez). No entanto, espera-se que esses aspectos técnicos ndo se
sobreponham aos aspectos qualitativos da avaliacgao.

Nao estamos afirmando que o PPC tem uma abordagem tradicional, nao,
absolutamente, esse PPC traz orientagcdes essenciais para que os futuros professores
possam fazer a transicdo para uma perspectiva ainda mais inovadora. Com essas
orientacoes, os professores do curso podem se sentir mais livres para experimentar, junto
com seus estudantes, formar diferentes de fazer e pensar avaliagdo. Mesmo com a
Resolucdo e apropria LDB 9394/96 engessando um pouco O processo, vemos que o
professor ndo precisa se-limitar a medir e nem o0s estudantes a reproduzirem o que foi
memorizado. Vemos que a .reflexdo, tdo importante no processo de aprendizagem esta
presente nas orientacdes. Vemos que eu possivel refazer o caminho, rever 0s passos e
assim rever também as construgdes pessoais.

Se o professor tomar como referéncia, de fato, as orientagdes do PPC LF-1A, podera
conhecer mais-seus estudantes, entender suas fragilidades, atuar nos construtos mais

permeaveis.e formar professores com concep¢des mais proximas das discussoes atuais.

4.2.1.2 Campus 2A

0 campus 2A da IES A apresenta duas Licenciaturas. Iniciaremos a nossa analise

pela Licenciatura em Quimica e, em seguida, analisaremos a Licenciatura em Fisica.
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412.1.1.3 ProjetoPedagogico - PPC LQ-2A
a) Proposta Avaliativa

0. Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do campus 2A
(LQ-2A), contem 349 paginas e também é regida pela Resolugdo n® 04/94 CCEPE e pela
LLDB n°. 9394/1996.

No capitulo dedicado a sistematica de Avaliacdo do processo de ensino-

aprendizagem, afirma que a avaliacao

[...] é constituinte da pratica docente que se efetiva na discusséo e definicdo de
objetivos e de critérios para avaliagdo, na coleta de informacdes, no registro e nas
interpretacdes das informacdes e no juizo de valor e tomada de decisdo para a
efetivacdo e a melhoria da qualidade deste processo (PPC LQ-2A, p.35)

Ressalta-se, no PPC LQ-2A a prevaléncia dos aspectos qualitativos aos
quantitativos. Além disso, destaca que a avaliacdo é um processo e por isso deve perpassar
durante todo desenvolvimento do ensino-aprendizado, através de uma diversidade de
instrumentos. Todo o processo avaliativo deve ser expresso no plano de cada componente
para ser apresentado pelo docente, no inicio de cada semestre para a elaboracdo no
momento do contrato didatico.

Ressalta ainda acerca da pertinéncia dos instrumentos, que devem ser escolhidos

de acordo com g,.componente curricular as especificidades cognitivas dos estudantes.

Como 0 aproveitamento e a frequéncia sdo regidos pela Resolucdo supracitada,
“avaliacado de aproveitamento serd expressa em graus numéricos de 0 (zero) a 10,0 (dez),
sempre com-um digito a direita da virgula, atribuidos a cada verificacdo parcial e no exame
fimal™(p.1). Além disso, a média Final serd obtida a partir da Média aritmética entre a média

parcial e.a nota do exame final.

Por fim, informa que a critério do docente ou do Colegiado de Curso, € possivel
realizar atividades avaliativas tanto individuais, guanto em grupo, além de exercicios e
outras atividades, em classe e extraclasse. Essas atividades poderdo ser computadas
através<de notas ou nos conceitos das verificacbes parciais e o acompanhamento do

estedante é realizado e definido por cada docente.

Em sintese, 0 quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o
PPC LQ-2A.
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Quadro 9: PPC LQ-2A x Geracdes

Caracteristicas Geracao
Prevaléncia dos aspectos qualitativos 3%/48
Pertinéncia cognitiva 42
Avaliagao realizada ao longo do periodo 3%/42
Diversidade de instrumentos 3%/4°
Avaliacao constituinte da pratica 42
Juizo de valor para tomada de decisdo 3%/42
Avaliacdo tendo como objetivo melhorar o 4
processo
Contrato didatico 4°
Estudante ativo 4°
Compartilhamento de responsabilidade 42
Aspecto técnico e quantitativo 12

Fonte: A Autora (2019)

b) Ementas do PPC LQ-2A

Em relacdo ao curso de LQ-2A, observa-se que este se estrutura com uma carga horaria
total de 3270 horas, incluindo componentes obrigatoérios, eletivos, estagios supervisionados
e pratica profissional. Horas distribuidas nos seguintes conjuntos de componentes
curriculares: 2385 horas de componentes curriculares obrigatorios, dentre essas 675 horas
sao referentes a formacgdo.pedagogica geral e pratica; 270 horas de componentes
curriculares eletivos; 210 horas de atividades académico- cientifico-culturais
complementares e 405 horas de Estagio Curricular Supervisionado.

Os*. componentes 'de Formacgdo pedagdgica geral incluem Fundamentos da
Educacao (60h); Politicas Educacionais, Organizacdo e Funcionamento da Escola Bésica
(60h), Gestdo'Educacional e Gestao Escolar (60h), Fundamentos Psicolégicos da Educagao
(90h). J& os componentes curriculares da Pratica pedago6gica sdo Metodologia do Ensino de
Quimica (I, Il, I1l, 285hy);, Avaliacdo de Aprendizagem (60h) e Didatica (60h). Em relacdo aos
componentes de Estagio curricular supervisionado (I, I, lll e IV), estes sdo oferecidos a
partir do sexto periodo do Curso. Referente aos componentes curriculares eletivos, estes
devem apresentar dominio conexo cursados em qualquer nUcleo da instituicdo ou em
outras instituicdes de Ensino Superior, respeitando, todavia, o limite maximo de duas
disciplinas de 60 horas cada.

Ao analisarmos as ementas dos componentes curriculares do curso, com o intuito
de entender como a avaliagcdo da aprendizagem é abordada nas estrutura curricular,
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observa-se que das 43 disciplinas ofertadas, apenas 4 possuem em suas ementas algum

didlogo com a.Avaliacao.

As disciplinas que abordam a avaliagao da aprendizagem em suas ementas sao:
o Avaliagao da aprendizagem
EMENTA: Estudo dos fundamentos pedagdgicos da avaliagdo da aprendizagem e de seus

estruturantes. Analise dos instrumentos e procedimentos da avaliagao da aprendizagem,
relaciopando-0s.ao quotidiano das salas da Educacao Basica
o Estagio supervisionado |
EMENTA: Discussdo sobre a formacao do professor de Quimica e a construcdo de sua
identidade profissional. Estagio de observacdo em sala de aula. Caracterizacdo da
abordagem de ensino de Quimica ministrado na educacao basica no ensino fundamental
por meio de analise das condi¢cdes de trabalho, das metodologias e dos recursos didaticos
utilizados pelos professores de Quimica. Desenvolvimento de plano de intervencdo definido
a partir da situacao geradora em sala de aula: Planejamento de aula e de estratégias
didaticas de apoio a regéncia, com explicitacdo dos recursos didaticos a serem utilizados e
proposicao de'instrumentos de avaliagao adequados ao plano de intervencao.
e Estagio supervisionado Il

EMENTA: Discussao sobre a formacao do professor de Quimica e a construcao de sua
identidade profissional. Estagio de observacdo em sala de aula. Caracterizacado da
abordagem de ensino-de.Quimica ministrado na educacao basica em escolas de ensino
médio por meio de analise das condi¢gbes de trabalho, das metodologias e dos recursos
didaticos utilizados pelos . professores de Quimica. Desenvolvimento de plano de
intervencao definido a-partir da situagcdo geradora em sala de aula: Plangjamento de aulas
e de estratégias didaticas de apoio a regéncia, com explicitacdo dos recursos didaticos a
serem utilizados e proposicdo de instrumentos de avaliacdo adequados ao plano de

intervencao.

e -Estagio supervisionado IV
EMENTA: Discusséo‘sobre a formacdo do professor de Quimica e a construcdo de sua
identidade profissional. Estagio de observacdo em sala de aula. Caracterizacdo da
abordagem de ensino de Quimica ministrado na educacao basica em escolas integral de
ensino médio por meio de analise das condigbes de trabalho, das metodologias e dos
recursos didaticos utilizados pelos professores de Quimica. Desenvolvimento de plano de
intervencao definido a partir da situacdo geradora em sala de aula: Planejamento de aulas
e de estratégias didaticas de apoio a regéncia, com explicitacao dos recursos didaticos a

serem utilizados e proposi¢cdo de instrumentos de avaliacdo adequados ao plano de
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intervencao. Observacdo e desenvolvimento de praticas educativas em espagos nao

escolares, tais.como: museus, espacos ciéncia, organizacdes ndo governamentais e outros.

c) Analise das Relagoes

Diante desses dados, verifica-se que no PPC LQ-2A a avaliagcdo é concebida como
constituinte da pratica docente. Dessa forma, representa, com isso, um projeto que
defende-uma perspectiva mais inovadora, pois destaca a importancia das interpretacoes a
partir'de seus registros dos dados coletados, para que seja possivel um juizo de valor para a
tomada de decisdo, qUe priorizard a melhoria do processo.

Além disso, nesse PPC ainda traz como base, a prevaléncia dos aspectos
gualitativos aos quantitativos e isso € possivel a partir de uma diversidade de instrumentos,
que devem ter pertinéncia com o componente curricular e as especificidades cognitivas
dos estudantes.

Observamos também o0 aspecto técnico e quantitativo, que esta disposto na
Resolucao base para o PPC LQ-2A, como a questao da frequéncia e de nota minima para
aprovacao, da média aritmética, além do aproveitamento nos estudos dos estudantes ser
expresso em graus, entretanto, a énfase do PPC ndo estd nesses aspectos.

0 que traz mais indicativo de um PPC de Quarta Geracao é o fato de que todos esses
aspectos ressaltados acima devem ser discutidos durante o contrato didatico realizado
entre professor e estudantes no inicio do semestre. Ressaltamos a importancia desse
didlogo entre professor e estudantes, principalmente porque esse curso é de formacao de
professores. Ou seja, em-poucos anos, esses estudantes serdo professores e precisam
aprender,-durante o curso nao apenas 0s contelddos especificos. Precisam compreender
como-se da o processo avaliativo. Dessa forma, terdo experiéncias neste sentido, poderdo
conhecer o novo, poderao decidir qual perspectiva ira adotar em sua pratica.

Temos ciéncia de que em diversos momentos, na pratica de sala de aula, o professor
ndo apresenta apenas uma abordagem do processo. Se buscarmos entender esse
fendmeno a luz de Kelly (1955), em sua teoria, ele explica, através do corolario da
experiéncia, da organizacdo, da fragmentacdao e da escolha. Segundo a TCP, a cada
experiéncia que temos, vamos ampliando o nosso repertorio de construtos. Muitas vezes,
apos vivenciarmos um evento (que pode ser uma aula, uma leitura, um filme, uma conversa
com discussado mais profunda), ao refletirmos sobre aquele momento, fazemos relagdes
com tantas. outras experiéncias anteriores e ndo mudamos, de fato, nossas concepcdes
sobre algo gque.era objeto daquela experiéncia, mas aquela conversa, aquela leitura, fica
guardada, e amente continuara fazendo relagées com outras e outras experiéncias.

Entao, pelo fato dessas ideias ainda nao estarem tdo bem organizadas em nossa

mente, em alguns momentos, agimos utilizado uma organiza¢cao em nossos construtos e,
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outras vezes, agimos utilizando outra organizacdo. E isso ndo é ruim. Ndo em pessoas gue

estdo em processo de formacao inicial. Pelo contrario. Demonstra que experimentamos

coisas novas e estamos construindo novas formas de pensar. O que esta faltando é mais
reflexdo.

0 que ndo é produtivo, no melhor sentido da palavra, é permanecer fortalecendo
essa fragmentagao, sem tomar consciéncia, através da reflexao sobre nossas acoes, para
que possamos fazer escolhas mais coerentes. E & nesse sentido que ressaltamos a
importancia ~dos futuros professores conheceram praticas novas, participarem de
processos de tomadayde decisdes na sala de aula, para que, aos poucos, possam tomar

suas proprias decisdes quando se tornarem professores.

4.2.1.1.4 Projeto Pedagogico - PPC LF-
2A Proposta Avaliativa

0 PPC do curso de Licenciatura em Fisica campus 2A (LF-2A), contém 281 paginas e
0 capitulo destinado a avaliagao traz em seu corpo 0s seguintes principios:

v Constéancia, que cruzando a relacdo planejamento-ensino- aprendizagem,
objetivando as possiveis intervengfes necessarias;

v' Democracia, considerando uma discussdo sobre a proposta de cada
disciplina junto aos estudantes, visando a negociagao e a definicao prévia
dos objetivos e critérios;

¥v" Pertinéncia, que considera a natureza do componente curricular e as
necessidades.de aprendizagens;

v Diversidade, que pressupde uma diversidade de instrumentos utilizados
durante o.processo avaliativos de modo que seja observado o maior nUmero
e diversidade de informacdes.

Todos esses principios visam a melhoria constante do processo no curso. Dessa
forma, a pratica avaliativa deve privilegiar os aspectos gualitativos sobre os quantitativos.
Assim, em sintese;. 0’ objetivo da proposta avaliativa apresentada no PPC LF-2A é de
“coletar o maximo de'informacoées precisas para compreender a relacao entre o0 ensino e a
aprendizagem para fazer as intervencdes necessarias que garantam a qualidade s6cio-
educativa das acgbes docentes e discentes”.

Por fim, ressalta que os procedimentos de avaliagdo do processo de ensino e de
aprendizagem segue o disposto na Resolucdo n°® 04/94/CCEPE da IES A, que estabelece as
normas complementares. E, diante disso, o professor é quem deve definir os instrumentos
avaliativos e a avaliacdo do rendimento do estudante deve ser expressa em graus de 0
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(zero) a 10,0 (dez) e-que, em cada disciplina, a média dos trabalhos realizados durante todo
o'semestre forma a média do aproveitamento semestral do estudante. Q
Em-sintese, 0 quadro abaixo apresenta 0s principais elementos que caracterizam o

PPC LF-2A.
Quadro 10: PPC LF-2A x Geracdes

Caracteristicas Geragao
Decisao centralizada no professor 18/28/3°
Pertinéncia Cognitiva 42
Democragia 42
Avaliacao realizada ao longo do periodo 3?
Diversidade de instrumentos 3?
Privilegiar os aspectos qualitativos 3
Constancia na relacao planejamento-ensino- 42
aprendizagem
Estudante ativo 4°
Aspecto técnico e quantitativo 12
Compartilhamento de responsabilidade 42

Fonte: A Autora (2019)

Analise das Ementas

O.-curso LF-1B apresenta 43 disciplinas obrigatdrias distribuidas em 9 periodos
letivos, cumprindo uma carg@a horéaria total de 3180 horas, divididas em 2700 horas de
componentes obrigatorios, 270 horas de componentes eletivos do perfil e 210 horas de
atividades complementares. 810 horas direcionadas a formagao pedagogica geral, em que
destas, 405 horas sao destinadas ao Estagio Supervisionado, 285 horas de Metodologias do
Ensino de Fisica (I, Il e lll), 60 horas de Didatica e 60 horas de Avaliagdo da Aprendizagem.

Os primeiros cinco semestres sdo caracterizados, em sua maioria, por disciplinas de
Fisica basica, Quimica e Matematica comuns a todos os Cursos de Fisica do pais,
denominadas de Nudtleo comum. Em paralelo aos componentes oferecidos dentro do
Nucleo Comum, também sdo ofertadas disciplinas para a formacio pedagogica do
licenciando de Fisica, no mddulo sequencial formador, sendo essas: Fundamentos da
Educacao,-Didatica, Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, Gestao Educacional e Gestao
Escolar, Fundamentos Psicologicos da Educacao | e ll.

Ao analisarmos todas as ementas, constata-se apenas uma disciplina que debate

sobre avaliagao da aprendizagem, das 43 disciplinas ofertadas pelo curso.
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a) Avaliagao da Aprendizagem - 5° Periodo
Estudo dos .fundamentos pedag6gicos da avaliacdo da aprendizagem e de seus e
estruturantes. Anéalise dos instrumentos e procedimentos da avaliagao da aprendizagem,

relacionando-os ao quotidiano das salas da Educacao Basica.
b) Andalise das Rela¢oes

Analisando esses dados, verificamos que o PPC LF-2A também apresenta uma
perspectiva de avaliacdo mais inovadora, pois traz principios importantes, que visam a
melhoria do processo, como a diversidade, a constancia, a democracia e a pertinéncia. A
partir desses principia@s observamos que 0s aspectos qualitativos sdo mais valorizados que
0S quantitativos, apesar de apresentar também o0s aspectos técnicos e guantitativos
dispostos na Resolugao n°, 04/91/CCEPE.

Destacamos o fato de que, no PPC LF-2A, deixar claro que o objetivo da avaliagao é
compreender a relagdo entre o ensino e a aprendizagem e também de intervir em agoes
gue envolvam tanto o docente, guanto o estudante. O que nos chama a atencdo é a
centralidade mais uma vez na figura do processor na definicdo das acbes de todo o
processo avaliativo. Isso dificulta o papel do estudante enquanto um ser ativo e, por isso,
dependente do professor.

E interessante destacar que quando aparece o principio da democracia nesse PPC,
muitas. caracteristicas de avaliacado de quarta geragao sao trazidas, como estudante ativo,
didlogo, compartilhamento de responsabilidades, entre outras. Afinal, como agir
democraticamente,.sem incluir a participacdo do outro no processo? Entretanto, o PPC
parece.se contradizer, quando coloca a figura do professor como aquele que iré decidir
sobre o processo avaliativo.

Essa contradicdo pode ter dois significados. Ou foi escrito sem o real entendimento
do termo democracia no dmbito do processo avaliativo, ou a fragmentacdo, tratada
anteriormente, esta presente neste PPC. O problema é que, diante dessa contradicao, cada
professor, que-considerar as orientagdes do PPC LF- 2° pode escolher qual “lado” tomar.
Assim, os estudantes, que terdo diversos professores no curso, ndo compreenderao o que
de fato-seguir. Em“alguns componentes curriculares poderdo participar do processo, em
outros, apenas o professor.

Como falamos anteriormente, a fragmentagdo nao é ruim, quando a pessoa que
estd em. formacdo €& o agente das acdes fragmentadas. No entanto, quando essa
fragmentacdo parte de um projeto que, em tese, deve orientar, é preocupante. Entdo, um
projeto que temgvarios aspectos positivos, podera se perder, quando contradi¢cdes ficam tao

explicitas em suas orientacoes.
4.2.2 Analise da IES B

Apresentaremos nesta sesséo as analises dos PPC's referentes a IES B.
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4.2.2.1. Campus1B

0.campus 1B da IES B apresenta duas Licenciaturas. Iniciaremos a nossa analise

pela-Licenciatura em Quimica e, em seguida, analisaremos a Licenciatura em Fisica.
4.2.2.1.1 Projeto Pedagogico - PPC LQ-1B
a) Proposta Avaliativa

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do campus 1B
(LQ-1B), \contem 136 paginas e a avaliacdo do desempenho académico do estudante é
disciplinada pela Resolucdo n® 25/90 do Conselho Universitario.

Na Resolucdo, citada acima, determina que a avaliacdo do desempenho do
estudante seja feita por disciplina. Nessa avaliacdo, o estudante deve obter, no minimo,
meédia 7,0 (sete) e ter frequéncia minima também de 75% (setenta e cinco por cento) nas
aulas de cada disciplina.

De acordo com a resolucdo acima citada, deve haver 3 (trés) Verificacdes de
Aprendizagem (VA) e um Exame Final. A primeira VA versa sobre a primeira metade do
conteudo programatico da disciplina, e a segunda VA versa sobre a outra metade. J4 a
terceira VA tem carater de uma 2° Chamada (para os estudantes que faltaram uma das
VA's.

Essas VA's podem ser realizadas (cada uma) através de uma Unica prova escrita ou
de varios instrumentos como testes, exercicios, seminario, trabalhos, etc, definidos pelo
professor, que é o responsavel pela disciplina. O estudante é aprovado por média se atingir
a média minima entre as VA'stou, caso ndo obtenha, fard o exame final e precisara atingir a
media final minima de 5,0 (cinco), calculada através da média aritmética entre as duas VA’s
e 0 Exame Final.

Em sintese, 0 quadro abaixo apresenta o0s principais elementos que caracterizam o

PPC LQ-1B.
Quadro 11: PPC LQ-1B x Geracodes
Caracteristicas Geragao
Decisao-gentralizada no professor 12
Quantificacéo 12
Classificacao 12
Avaliacao burocratica 12
Aspecto técnico 2°
Estudante passivo 12
Nao ha compartilhamento de responsabilidade 12

Fonte: A Autora (2019)
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a)PAnalise das Ementas

Observa-se que o0 curso LQ-1B possui 2800 horas de componentes obrigatorios, 290 @
horas complementares, os Estagios Supervisionados e as Praticas como componentes

curriculares, ambas possuem 405 horas. Para as atividades complementares e demais
curriculares, esses possuem 210 e 2040 horas, respectivamente. Ao total, o curso dispde de
uma carga horaria total de 3060 horas, distribuidas em 10 periodos letivos.

Em sua Formacgao Basica, observa-se 9 componentes curriculares obrigatdrios com
carga horaria total de 540 horas. S0 conteUdos essenciais, envolvendo teoria e laboratorio.
Dos conteldos basicas deverdo fazer parte: Matemaética, Fisica e Quimica.

0s componentes de formacao da Préatica Profissional especifica somam 840 horas
totais com 14 disciplinas obrigatorias. Representam contetudos profissionais essenciais
para .o desenvolvimento de competéncias na area de quimica.

A formacéo profissional pedagdgica conta com 10 disciplinas obrigatorias somando
765 horas totais. S0 0s conteudos para a preparacao adequada a aplicacao pedagogica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na atuacao profissional como
educador na Educacdo Fundamental e Média. J& os 6 componentes da Pratica como
componente Curricular acumulam 405 horas totais e sdo obrigatérios.

Em relacdo aos componentes curriculares complementares, estes somam 510
horas que englobam atividades complementares de ensino, pesquisa e extensdo, 3
disciplinas eletivas, Lingua Brasileira de Sinais, elementos de informéatica, tecnologia da
informacao.€ Educacao Fisica A.

Ao analisarmos as-ementas das disciplinas obrigatorias, objetivando entender como
se;eonfigurao papel da Avaliacdo da aprendizagem dentro do curso, consta- se que das 46
disciplinas, apenas 3 abordam o tema discutido.

¢ - Psicologia ll
EMENTA: Estudo da importancia e abordagens tedricas da aprendizagem e suas influéncias
nas praticas pedagoégicas. OBJETIVO GERAL: Identificar e analisar as tendéncias teoricas da
Psicologia- da Educacdo que ddo suporte as praticas pedagogicas. OBJETIVOS
ESPECIFICOS: 1. Compreender os principios subjacentes na pratica educativa de algumas
abardagens teoricas da Psicologia da Educacgdo. 2. Reconhecer a importancia da
consciéncia critica ho processo ensino- aprendizagem. 3. Analisar o processo de formacao
e aquisicao de conceitos. 4. Analisar as bases construtivistas da avaliagcao escolar dentro
da abordagem cognitiva.

e Didatica
EMENTA: A ‘formacdo do educador, o processo ensino-aprendizagem, planejamento das
praticas pedagogicas; objetivos, conteldos, procedimentos, recursos e avaliacdo do

processoensino-aprendizagem.
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e Metodologia do Ensino da Quimica
EMENTA: Evolucao historica do ensino de Ciéncias: Conhecimento do senso comum versus °

conhecimento cientifico. Bases epistemoldgicas do ensino de Quimica. Métodos de ensino

aplicados ao ensino de Quimica. A pesquisa em ensino de Quimica. Avaliacdo de material
didatico.
a)-Analise das Relagodes

Diante disso, foi possivel observar que o PPC LQ-1B apresenta apenas 0s aspectos
técnices e quantitativos da avaliagdo e centraliza a decisdo na figura do professor,
inclusive, no que se refere a utilizacdo dos instrumentos e no quantitativo dos
instrumentos utilizados em cada etapa do semestre.

Um PPC LQ-1B dessa natureza revela o quanto a avaliacdo para a IES B é confundida
com' medida. A énfase esta na quantificagcdo da aprendizagem, que sera medida pelo
professor da maneira que desejar, desde que respeite o cronograma previsto pela
instituicao e suas regras.

Categorizamos esse PPC na primeira Geragdo da avaliacao, quando avaliar e mediar
tém o mesmo sentido. Mais uma vez encontramos uma instituicdo publica de ensino
superior em Pernambuco que traz tantas caracteristicas tradicionais acerca da avaliacao.

Neste PPC a avaliagdo n3o é concebida como um processo, realizada emm momentos
pontuais e todas, absolutamente, todas as escolhas ficam centradas no professor. O
estudante, dessa-maneira, € um ser passivo, que serd o Unico avaliado. Vemos, com isso,
papéis bem definidos, onde o professor é o avaliador e o estudante, o avaliado.

Mais uma vez tambgém, analisando os impactos desse PPC na formacdo dos
professores em formacao; observamos que as praticas avaliativas tradicionais, tao
presentes no Ensino Médio, desses estudantes, sdo mantidas durante seu curso de
formacao profissional. Assim, também néo terdo a oportunidade de conhecer e nem refletir
sobre experiéncias diferentes daquelas ja vividas. Irdo apenas reforgar o que ja aprenderam,
sem terem a“oportunidade de mudancga. Considerando que o curso de formacdo de
professores é o lugar privilegiado para os futuros professores construirem ou repensarem
suas concepcoes, esses dados encontrados na pesquisa precisam ser mais discutidos para
quesao ser elaborado um PPC, ele possa apresentar possibilidades de inovacao e nao de
manutencao.

4.2.2.1.2-Projeto Pedagogico - PPC LF-1B
a) Proposta Avaliativa
O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Fisica da IES B do campus 1B
(LF-1B) n3o estava disponivel no site da instituicdo. Encontramos apenas o Fluxograma,
que apresentava os componentes curriculares por periodo letivo. Diante disso, ndo foi
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possivel a realizacdo da analise da perspectiva de avaliacdo presente no PPC FL-1B. Diante

disso, recorremos ao documento orientador da IES B para o oferecimento de cursos na

referida IES: Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI). Neste documento é tratado,
no capitulo 5 (cinco), sobre o Sistema de Avaliacdo da IES B, de acordo com a Resolucéo
25/90 do Conselho Universitario.

Ressaltamos que o PDI da IES B é um documento com orientagdes técnicas. Nao
existe orientactes teodricas acerca da perspectiva de avaliacdo da aprendizagem. O foco é
apenas na questdo. de atribuicdo de notas e possiveis instrumentos avaliativos, além de
orientagao das questdes burocraticas da avaliagao, da mesma forma que o PPC LQ-1B.

Dessa forma, foram observados 0Ss seguintes aspectos que consideramos
importante destacar:

a) O estudante precisa obter uma frequéncia minima de 75% nas aulas da disciplina e
média minima 7,0 (sete). Caso contrario, serd reprovado no componente curricular;

b) Devem ser realizadas 3 Verificagdes da Aprendizagem: 1° VA, 27 VA e 3% VA. A 1* VA
versara sobre a primeira metade do conteldo programético do componente
curricular; A 2% VA versara sobre a segunda metade do conteddo programético; E a
3% VA, que também terd carater de 2* chamada da 1° ou 2* VA e 0 Exame Final, que
versara sobre todo o conteudo programatico no componente curricular;

c) Os instrumentos avaliativos podem ser escolhidos pelo professor e ele podera
decidir-per aplicar uma Unica prova escrita (por VA). Caso queira, podera realizar
avalia¢Oes parciais, sob forma de testes, que poderdo ser escritos, orais ou praticos,
relatorios de trabalhos de campo, seminarios ou quaisquer instrumentos avaliativos,
dependendo da natureza do componente curricular e da decisdo do professor.

Em sintese, o0 quadro abaixo apresenta 0s principais elementos que caracterizam o
PPC LF-1B.
Quadro 12: PPC LF-1B x Geracdes

Caracteristicas Geracao
Decisao centralizada no professor 12
Quantificacéo 12
Classificacao 18
Avaliagdo burocratica 18
Aspecto técnico 22
Estudante passivo 12
Nao ha compartilhamento de responsabilidade 12

Fonte: A Autora (2019)
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b) Analise das Ementas
0 PPC-do curso ndo se encontrava disponivel para consulta publica, visto isto, o a

ementario foi analisado, mesmo ele contendo informacbes sobre os componentes

curriculares, ndo dispunha de ementa. Para tanto, observa-se que o curso possui 40
disciplinas pedagogicas, distribuidas em 10 semestres letivos, com carga horaria total de
2895 horas (vespertino) e 2865 (noturno).

A.carga horaria se divide da seguinte maneira:

Resumo carga horaria do perfil Vespertino Noturno
Carga horaria total 2895h 2865h
Carga horaria obrigatéria 2010h 2010h
Carga horaria optativa 240h 240h
Atividades complementares 210h 2010h
Pratica como componente curricular 405h 405h
Estagio supervisionado obrigatorio 405h 405h
Educacéo fisica 30h N-A

Por fimg#oe Ciclo Geral ou Ciclo Basico possui 8 disciplinas obrigatorias, ja o Tronco
Comum ou -Ciclo. Profissional possui 28 disciplinas e os componentes optativos para

aprofundamento sao 3.

c) Analise das Relagoes

Esse quadro nos‘chamou bastante atencao. O fato de uma instituicdo publica, com
tradicdo 'em cursos de Formacdo de Professores no Estado de Pernambuco, mmmnao
possuir um PPC disponivel em seu site, foi alarmante. Observamos que essa instituicao
apresenta muito poucos PPC's em seu site. Como nossa pesquisa considerou dados
publicos para analises e documentos oficiais das instituicdes publicas, foi surpresa nao
encontrarmos nenhuma referéncia do PPC LF-1B.

Observamos também que, mesmo nao tendo acesso a PPC LF-1B, a proposta
avaliativa presente no PDI da IES B, ndo colabora para a elaboracado e nem realizacdo de um
PPC inovador nesse aspecto. Assim como o PPC LF-1B apresenta apenas 0s aspectos
técnicos e quantitativos da avaliacdo e centraliza todas as decisdes na figura do professor,
0o PPC LF-1B também nao poderia fugir dessa orientacao, afinal, ele e todos os cursos da
[ES B estdo submetidos as orientacdes do PDI, que regerd todos os cursos da IES B no
periodo.de 2012 a 2020.
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Assim, seus-aspectos técnicos, que concebe a avaliacdo como momentos pontuais,

guantitativos, .centralizados na figura do professor, desconsiderando as dimensdes da

avaliacao.e as novas perspectivas da area, estardo norteando todos os cursos da IES B,
como-foi-0 caso do PPC LQ-1B. As nossas analises para os cursos da IES B sdo muito
semelhantes, pois 0s cursos analisados mantém o0s mesmos aspectos, as mesmas

orientacoes e caracteristicas da Primeira Geracao.

4.2.2.2sCampus 2B

0 campus 2B da |IES B apresenta apenas o curso de Licenciatura em Quimica.
Abaixo, segue a nossa analise.

4.2.2.2.1 Projeto Pedagogico - PPC LQ-2B

a) Proposta Avaliativa
O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica do campus 2B
(LQ-2B), contem 113 paginas e é regida pela Resolucdo n° 494/2010, que dispdes sobre a
avaliacdo do desempenho e da frequéncia do estudante.

No PPC LQ-2B é informado que o estudante deve obter, em cada componente, a
frequéncia-minima de 75% (setenta e cinco por cento) nas aulas tanto de natureza teoria,
como pratica. Informa ainda que, em cada componente, serdo realizadas 3 (trés)
verificacdes de aprendizagemy(VA).

Cada VA versa sobre uma parte do conteddo ministrado. Assim,

a’'primeira e a segunda verificacdo de aprendizagem versam, respectivamente,
sobre a primeira e a segunda metade do conteddo programatico ministrado na
disciplina. A terceira verificacdo de aprendizagem, que também tem o carater de
2% chamada da 1% ou 2 verificacdo de aprendizagem, e o exame final abrange todo
o0 conteUdo programatico veiculado ao componente curricular (PPC LQ-2B, p. 66)

A realizacdo de cada VA pode ser através de uma prova escrita ou de varios
instrumentos, pois essa decisao é do professor, que considerara a natureza do componente
curricular. Ressalta apenas que esses instrumentos devem ser aplicados em momentos

especificos, que sao previstos no calendério académico.

No“PPC LQ-2B ainda reforca o poder de decisdo do professor sobre quais
instrumentos-ira utilizar, pois essa decisdo devera ser informada no plano de ensino. Dessa
forma, o professor é responséavel por atribuir notas, que variam de 0 (zero) a 10,0 (dez) nas
VA's. Essa-nota pode ser:

“(i) o resultado de uma Unica forma de avaliacdo, valendo nota méxima (10
pontos); (ii) a soma das notas obtidas nas diversas formas de avaliacéo aplicadas,
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guando cada uma destas referir-se apenas a uma fragao da nota maxima possivel
(10 pontas); e (iii) a média do conjunto das avaliagdes realizadas, quando cada uma
destas tiver sido aplicada valendo a nota méaxima (10 pontos)” (PPC LQ-2B, p. 67)

Para isso, 0 estudante serd submetido a duas VA's, no minimo, pois a terceira VA,
pois a 3% VA é facultado. Assim, o estudante é aprovado quando obtiver, na média aritmética
das avaliacdes do semestre, no minimo, a nota 7,0 (sete) e frequéncia minima a 75%
(setenta-e cinco por cento) das aulas dadas. Caso nao atinja a média minima, o estudante
sera submetido-ao exame final e precisara obter a nota minima de 5,0 para ser aprovado em

cada componente curricular.

No PPC LQ-2B é informado ainda que o0 estudante serd jubilado caso seja reprovado
guatro vezes em um componente curricular, conforma esta disposto na Resolucao 154/2001
CEPE da IES B.

Em sintese, o quadro abaixo apresenta 0s principais elementos que caracterizam o

PPC LQ-2B.
Quadro 13: PPC LQ-2B x Geracoes
Caracteristicas Geracgao
Decisao centralizada no professor 12
Quantificacao 12
Classificacao 12
Avaliacao burocratica 12
Aspecto técnico 22
Estudante passivo 12
Nao ha compartilhamento de responsabilidade 12

Fonte: A Autora (2019)

b) Analise das Ementas
Ao analisar a matriz curricular do curso LQ-2B, observa-se que esta distribui- se ao
longo de 9 semestres, com carga horaria total de 3285 horas. Os 3 primeiros semestres
contemplam disciplinas béasicas, que possuem importadncias para as disciplinas

profissionais e optativas do curso.

A partir do quarto semestre, disciplinas profissionais sdo introduzidas, necessarias
para incorporacdo das disciplinas optativas. Estas sdo ofertadas a partir do oitavo semestre
e permitem o.-aprimoramento do profissional em areas especificas da profissdo e de seu
interesse. Do quinto ao sétimo semestre o aluno deve cumprir a carga horéaria de Prética
como.-Componente Curricular, de Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO). Ao fim do
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curso, no nono semestre, o discente desenvolve seu Trabalho de Concluséo do Curso (TCC).

Estes sdo os requisitos finais para obtenc¢ao do titulo.

Em relacdo a carga horéria, as disciplinas obrigatorias constam 1890 horas, as
optativas 180 horas. Todos o0s estagios supervisionados precisam cumprir 405 horas e as
atividades complementares 210. Por fim, o Trabalho e conclusao de Curso devem cumprir
180 horas.

Aoanalisarmos as ementas das disciplinas, tinhamos como intuito observar como a
discussao -de Avaliacdo da aprendizagem se apresentava dentro dos componentes
curriculares. Para tanto, constata-se que das b1 disciplinas ofertadas pelo curso, apenas

e Disciplinas que abordam Avaliacao da Aprendizagem em suas ementas:
o Estagio e pratica de ensino c-

EMENTA: Aspectos da Pratica Pedagdgica do Professor e do planejamento didatico.
Planejamento e estruturagcdo de sequencias de ensino e aprendizagem. Atividades de
regéncia em diferentes turmas do Ensino Médio. Avaliacdo e Reflexdo sobre a pratica de
Ensino desenvolvida na Escola Campo de Estagio.

e Pratica pedagdgica para o ensino de quimica organica
EMENTA: Tendéncias atuais para o Ensino de Quimica Organica. Dificuldades no ensino e
aprendizagem de Quimica Orgénica. Abordagem teorica, fenomenologica, historica e
representacional dos contetdos de Quimica Orgénica. Elaboragcdo de materiais
instrucionais proprios. para o Ensino de Quimica Organica, segundo as Propostas
Curriculares Nacionais e Estaduais. Planejamento, elaboracdo, desenvolvimento, aplicacado
e avaliacdo de atividades para o Ensino de Quimica Organica.

¢ - Pratica pedagogica para o ensino de fisico-quimica
Tendéncias- atuais' e dificuldades no ensino de Fisico-Quimica. Dificuldades no ensino e
aprendizagem. de Fisico-Quimica. Abordagem teorica, fenomenoldgica, historica e
representacional dos conteddos para o ensino de Fisico-Quimica. Elaboracdo de materiais
instrucionais proprios para o ensino de Fisico-Quimica segundo as Propostas Curriculares
Nagionais e Estaduais. Planejamento, desenvolvimento, aplicacao e avaliacao de atividades

para o.ensino de Fisico- Quimica.

c) Analise das Relagoes
Reafirmando o que dito anteriormente, o PPC LQ-2B também apresenta apenas os
aspectos técnicos e quantitativo. Afinal, se baseia na Resolugdo, que traz também
aspectos apenas técnicos e regras a serem seguidas. As orientacdes acerca da avaliacao
sdo limitadas 4 questdes burocratica, certificadora e quantitativa.
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Em nenhum-momento apresenta quais principios a avaliacdo da aprendizagem deve

se basear. Os aspectos qualitativos, em nenhum momento, sdo destacados. As regras sao

claras e objetivas. O foco é apenas na submissao do estudante as decisdes do professor,
que &0 responsavel pela disciplina e que detém todo o poder, desde que siga o calendario

académico nos 3 (trés) momentos da avaliagao previstos.

4.2.3 Analise da IES C

Apresentaremos nesta sessao as analises dos PPC’s referentes a IES C.

4.2.3.1 Campus1C

0 campus 1C da IES C apresenta apenas o curso de Licenciatura em Quimica.

Abaixo, segue a nossa analise.

4.2.3.1.1 Projeto Pedagégico - PPC LQ-1C
a) Proposta Avaliativa

O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do campus 1C
(LQ-1C), contem 140 péaginas. O capitulo dedicado aos Critérios da Avaliacdo da
Aprendizagem apresenta 0s seguintes aspectos:

e - Avaliacao Continua e cumulativa;

e Assume, de forma integrada, as dimensdes Diagnosticas, Formativa e Somativa;

e Instrumento-colaborador de verificacao de aprendizagem;

e Aspectos qualitativa'e quantitativos, com prevaléncia nos qualitativos.

0 PPC LQ-1C também destaca os contetdos atitudinais, no sentido de “acompanhar
0s estudantes nos aspectos relacionados & assiduidade, pontualidade, participacéo,
organizacao, iniciativa, criatividade, ética e lideranc¢a” (p. 50).

Destaca.também os aspectos preponderantes no processo avaliativo:

¢ Adocao de procedimentos de avaliagdo continua e cumulativa;

e Incluséo de'tarefas contextualizadas;

e Manutencao de didlogo permanente com o estudante;

e Definicdo de conhecimentos significativos;

e Divulgacao dos critérios a serem adotados na avaliacao;

e EXxigéncia dos mesmos critérios de avaliacdo para todos os estudantes;

e Divulgacdo dos resultados do processo avaliativo
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Ressalta-se‘que o professor também pode utilizar diversos métodos, ou seja, a
autonomia do professor é prevalecente. Sdo disponibilizadas diversas opcdes de

instrumentos avaliativos, que, segundo orientacdo no documento (p. 51) devem ser
utilizadas", de forma articulada, considerando as dimensfes cognitivas, afetivas e
atitudinais.

e Atividades depesquisa;

e Exercicios escritos e orais;

o Testes;

e Atividades praticas;

e Elaboracao de relatorios;

e Estudos de casos;

o Relatos de experiéncias;

e Producao de textos;

e Execucdo de projetos;

e Monografia;

e Projetos interdisciplinares;

e Resolucao de situacdes-problema;
o Apresentacdo de seminarios;
e Simulacoes;

e _Observacdocom roteiro e registros.

Por fim, o texto orientador, ressalta a Organizacao Didatica da IES C, considerando
que o estudante sera considerado aprovado se obtiver média igual ou superior a 7,0 (sete) e
também a frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento). Destaca que
resultado final .da avaliacdo “deverd expressar o grau de desempenho académico dos
estudantes, no desenvolvimento das competéncias trabalhadas, quantificada em nota de 0

(zero) a 10(dez), considerando até a primeira casa decimal”(p. 51).

Em sintese, o'quadro abaixo apresenta 0s principais elementos que caracterizam o
PPC LQ-1C.
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Quadro 14: PPC LQ-1C x Geracdes

Caracteristicas Geracao

Avaliacdo continua e cumulativa 42
Integralcéo entre as dimensées diagnéstica, 42
formativa, processual e somativa

Prevaléncia nos aspectos qualitativos 42
Avalia_céo_de conteldos atitudinais, além dos 42
conceituais

Diversidade de instrumentos 4°
Didlogo permanente com o estudante 42
Critérios avaliativos claros 4°
Avaliacao ética 42
Compartilhamento de responsabilidade 42
Estudante ativo 42
Aspectos técnicos e quantitativos 12

Fonte: A Autora (2019)

b) Analise das Ementas do PPC LQ-1C

O-curso LQ-1C apresenta 3.225 horas de carga horéria total. Contempla ao todo 47
disciplinas obrigatorias divididas em 8 periodos e 20 semanas letivas, com 45 minutos a
hora aula."Em seu nuUcleo comum, possui ¢ disciplinas Basicas e 8 disciplinas Didatico-
pedagégicas, todas obrigatorias, com carga horaria (h) total de 885hrs.

Em seu nUcleo Especifico, contempla 17 disciplinas obrigatérias, com carga horaria
(h) total de 1080 hrs..J4 o nUcleo Complementar, possui 9 disciplinas, sendo destas 6
obrigatérias e 3 optativas, somando uma carga horaria de 285 horas totais. Em relagao aos
Componentes curriculares de Praticas profissionais, observa-se um total de 7 destes
obrigatorios, totalizando, assim, 405 horas.

Constata-se a presenca de 4 Estagios curriculares supervisionados totalizando 400
horas .de carga horasia. E por fim, o estudante precisa cumprir 200 horas de atividades
cientifico-culturais até a finalizacdo do Curso.

Ao analisarmos as ementas em busca de identificar qual o lugar da avaliacdo da
aprendizagem no curso, observamos que das 47 disciplinas ofertadas, apenas 10 disciplinas
abordam a avaliacao da aprendizagem em suas ementas, porém destas, 5 citam apenas a
avaliagdo em suas bibliografias.
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As disciplinas que abordam a avaliagdo da aprendizagem em su

as
ementas sao: a

o Didatica- 4° periodo

EMENTA: Estudo sobre a trajetoria histérica da didatica. As tendéncias pedagdgicas e 0
papel da didatica na pratica docente. O trabalho docente: novas exigéncias educacionais,
formacado docente e as relagdes de ensino-pesquisa no cotidiano escolar. A pratica
educativa:-elementos do processo ensino-aprendizagem. O planejamento na educacao:
conceitos, funcoes e tipos. Relagdes professor-aluno- conhecimento. Fungdes da avaliacao
no cenario educacional atual. Formas organizativas do trabalho pedagdgico: projeto
politico pedagdgico, projetos didaticos, planos de aula, entre outros.
o Estagio Curricular Supervisionado I- Ensino- 5° periodo

EMENTA: Observacao das aulas de Quimica no Ensino Médio. Levantamento e analise das
caracteristicas do campo de estagio. Selecao de objetivos de aprendizagem. Plano de ac3o:

planejamento, organizacao, execugao e avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada.

e Estagio Curricular Supervisionado II- Ensino Médio-6 periodo
EMENTA: Levantamento e andlise das caracteristicas do campo de estagio. Sele¢cdo de
objetivos de aprendizagem. Plano de acdo: planejamento, organizacdo, execucao e
avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada

e Avaliagao da Aprendizagem- 6° periodo
EMENTA: Refletir sobre.a evolucdo histérica da avaliacdo, formas e dimensdes. Avaliacdo

no ensino da quimica: instrumentos avaliativos e as geracdes da avaliagdo e suas
repercussoes na aprendizagem de quimica.

e Estagio Curricular Supervisionado IlI- Ensino Médio Integrado- 7°
periodo
EMENTA: Observacao do ensino de Quimica na Educacao Profissional integrada ao Ensino
Médio. Observacdo do Ensino de Quimica no Ensino Superior. Levantamento e analise das
caracteristicas do. campo de estagio. Selecdo de objetivos de aprendizagem. Plano de

acdo: ‘planejamentogiorganizacao, execucao e avaliacdo. Intervencdo supervisionada e
orientada.

e Estagio Curricular Supervisionado V- Ensino Nao Formal- 8° periodo
EMENTA: Levantamento e anélise das caracteristicas da educacdo ndo formal encontrada
na regiao. Selecdo de objetivos de aprendizagem em assentamentos rurais, organizacoes
nao governamentais, associacdo de moradores, entre outros espacos sociais. Plano de acao:
planejamento, organizacao, execucao e avaliacdo do conhecimento em quimica existente
nestesespacos nao formal de educacao. Intervengao supervisionada e orientada
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As disciplinas que abordam a Avaliagcdo da aprendizagem em sua
Bibliografia apenas sao: °

o Psicologia da Educacao- 4° periodo
EMENTA:
LUCKESI, Cipriano. Avaliacdo de aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 21 ed. SAO
PAULO SP: CORTEZ, 2010.

e Libras-5° periodo
EMENTA: sobre 0s-principais aspectos da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e suas
contribuicbes para a inclusdo dos alunos surdos no ambito da escola. O uso Libras em
contextos escolares e nao escolares. A importancia da utilizagdo da Libras nos processos.
Fundamentos da educacdo de surdos. Estabelecer a comparacdo entre Libras e Lingua
Portuguesa, buscando semelhancas e diferengas.
BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e avaliacdo na escola: de alunos com necessidades
educacionais especiais. PORTO ALEGRE RS: Mediagao, 2010.

e Didatica das Ciéncias Naturais- 5° periodo
Refletir sobre'as novas perspectivas do ensino de ciéncias e as abordagens do ensino na
pratica pedagogica das ciéncias naturais. A identidade do professor de ciéncias naturais. A
didatica das ciéncias naturais na formacado do professor. Compromisso social e ético do
professor de ciéncias naturais na promocao da cidadania.
PERRENQUD; Philippe. Avaliacao: da exceléncia a regulacao das aprendizagens - entre
duas logicas. PORTO ALEGRE RS: ARTMED, 1999.

e Educacao Inclusiva-7° periodo
EMENTA: A educacdo .inclusiva no Brasil. Conceito e Classificacdo de Necessidades
Especiais. Diferencas e desigualdades no acesso e permanéncia na escola. Politicas
publicas e minorias. A inclusao na escola.
BEYER, 0. H.«Inclusdo e avaliacdo na escola. Os alunos com necessidades
educacionais especiais. Porto alegre: Editora Mediacéo, 2005.

Vemos que o lugar que a avaliacao ocupa nesse PPC é restrito aos componentes
pedagogicos. Nos componentes especificos ndo observamos esse espacgo reservado. 1Sso

ocorre mesmo tendo um PPC trazendo ideias inovadoras.

¢) Analise das relagoes
Diante-@do exposto, identificamos um PPC bastante inovador, com todos os
principais aspectos defendidos nas mais inovadoras perspectivas da avaliagcdo da
aprendizagem. Vemos que o lugar que a avaliacdo ocupa nesse PPC é restrito aos
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c@mponentes pedagoégicos. Nos componentes especificos ndo observamos esse espaco

reservado. Isso‘ocorre mesmo tendo um PPC trazendo ideias inovadoras.

Ressaltamos o didlogo constante com 0s estudantes, que esta previsto neste PPC.
Dessaforma, a autonomia do professor esta resguardada, pois é desejavel no processo de
ensino e avaliacdo, mas esse didlogo com o estudante como um ser ativo nesse processo é
um diferencial.e importantissimo, afinal, sao futuros professores e estarao a frente de uma
sdla de-aula em poucos semestres.

Verificamos-que todos os PPC's da IES C apresentam caracteristicas de Quarta
Geracao da AvaliacGosEssas caracteristicas sao, de certa forma, em grande niUmero. Nota-
se gue a elaboracao desse capitulo foi bem pensada e fundamentada com as discussoes
mais recentes na area.

Analisado cada caracteristica elencada, iniciaremos com a avaliacao continua e
cumulativa. Essencial para o processo de aprendizagem. A avaliagao nao é um apéndice do
ensino. Precisa ser continua e para isso, a diversidade de instrumentos faz-se necessaria.
Esses instrumentos precisam compreender o que estd ocorrendo no processo. Por isso as
dimensoOes da avaliacdo precisam ser integradas. Ndo adianta utilizar varios instrumentos,
em momentos estanques. Ndo adianta diagnosticar, mas nao se ter a dimensao formativa,
gue compreenderda e ajudara o estudante no caminho. E ndo adianta fazer todo o processo
e ndo saber refletir de que modo foi feito esse caminho e até onde chegamos e 0 que inda
precisamos alcamcar.

Outro-aspecto muito importante é ter critérios claros e utilizados de forma ética,
sem haver distingdo entre os estudantes. O estudante precisa saber como estad sendo
avaliado. Especialmente se ele é um futuro professor. Ele precisa construir seu repertério
de construtos com relacao a perspectiva de avaliacdo e cada momento em que participa é
essencial para essa construcao, que é pessoal, mas que tanto o professor, como 0s outros
estudantes.sdo essenciais nesse aprendizado.

Para isso, o dialogo também deve se fazer presente. Ele precisa permear 0s
momentos de ensino e de avaliagcdo para que possa contribuir na aprendizagem de forma
efetiva. Participar-.de um processo avaliativo € vivenciar sempre novas experiéncias,
principalmente quando a avaliagdo ndo se limita aos aspectos conceituais. Esse momento
€ essencial para que o estudante possa se conhecer melhor, colocar em cheque suas
ideias iniciais, suas hipoteses, € um engajamento para a aprendizagem com mais
significado. E quando o professor mantém o didlogo permanente com o estudante, as
responsabilidades sao compartilhadas e ndo somente o estudante aprende, mas o

professor também.
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412.3.2 Campus 2C

0 campus 2C da IES C apresenta apenas o curso de Licenciatura em Quimica. a
Abaixo, segue a nossa analise.

4.2.3.2.1 Projeto Pedagogico - PPC LQ-2C
a) Proposta Avaliativa

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do campus 2C
(LQ-2C)contem-162. paginas. O capitulo dedicado a Avaliacdo da Aprendizagem inicia a
apresentacdo de sua proposta trazendo autores da area e destacando 0s seguintes
aspectos: a avaliacdo deve ser continua, e assumindo, de forma integrada, as dimensodes
diagnostica, com intuito de conhecer melhor os estudantes para que possa mediar ante as
dificuldades e necessidades; processual, considerando que a construcao do conhecimento
ndo ocorre em momentos pontuais, mas durante um processo; formativa, quando deixa o
estudante ciente de suas lacunas e potencialidades, através de didlogo, possibilitando a
regulacao do processo, inclusive, com a participacao do estudante; e somativa, de modo a
expressar o resultado do estudante de maneira ampla e diversificada, observando-se 0
alcance dos objetivos. Nessa dimensao, é destacado que a certificagdo do estudante é feita
através de notas ou mencgoes.

Ressalta ainda que devem ser avaliados 0s conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais, tendo-como principios: estabelecimento de critérios claros, a consideragao da
progressao das aprendizagens em cada etapa, possibilidade de regulacao e intervencao,
desenvolvimento integral degmestudante, por meio de uma diversidade de instrumentos
avaliativos, que se complementam.

No PPC LQ-2C também destaca a avaliacdo do professor como importante no
processo-avaliativo.para gque ele avalie a propria pratica. E que os critérios avaliativos
dependerdo dos abjetivos'de ensino e dos saberes pretendidos, respeitando o ritmo de cada
estudante, dentro de um planejamento flexivel para possibilitar a regulacado do processo.

No PPC LQ-2C também é orientado que o professor utilize diversos instrumentos
avaliativos que podem ser: autoavaliacdo, exercicios, participacdo e interacdo em
atividades em grupo, frequéncia e assiduidade, participacdo em atividades de
culminéancias.

Por fim, o PPC LQ-2C destaca que esta de acordo com os dispositivos legais da LDB
9394/96 e que o estudante precisard ter a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por
cento) nas aulas. E informa que, tomando como referéncia o a Organiza¢cdo Académica do
[FPE no que trata os cursos superiores, para fins de registro, o resultado da avaliagao
deverd expressar o grau de desempenho em cada componente, quantificado de 0 (zero) a
10,0 (dez) e que a nota minima para aprovacao é 7,0 (sete). Em caso de o estudante ndo
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atingir a nota minima, haverd a possibilidade de recuperacdo para eventuais dificuldades

de aprendizagem, que sera realizada paralelamente aos estudos e ao final do semestre.

Em-sintese, 0 quadro abaixo apresenta 0s principais elementos que caracterizam o

PPC LQ-2C.
Quadro 15: PPC LQ-1C x Geragoes
Caracteristicas Geragao

Avaliagao continua 4°
Integracéo entre as dimensodes diagnoéstica, formativa, processual e 42
somativa
Avaliacao reguladora 42
Planejamento flexivel, respeitando o ritmo de cada estudante A
Prevaléncia nos aspectos qualitativos 42
Avaliac8o de conteUdos atitudinais, procedimentais e conceituais A
Diversidade de instrumentos 4°
Dialogo com o estudante 42
Critérios avaliativos claros 4°
Pratica do professor avaliada 42
Avaliacao ética 42
Compartilhamento de responsabilidade 42
Estudante atiVio 4°
Aspectos-técnicos e quantitativos 1@

Fonte: A Autora (2019)

b) Analise das Ementas do PPC LQ-2C

0 curso de LQ-2C ‘apresenta 3210 horas de carga horaria total, contempla 50
disciplinas, obrigatorias divididas em 8 periodos e 20 semanas letivas, com 45 minutos a
hora aula. O seu nUcleo comum apresenta 9 disciplinas Basicas e 8 disciplinas Didatico-
pedagogicas, totalizando 855 horas.

Em seu nucleo Especifico, sdo contempladas 17 disciplinas obrigatorias, com carga
horéria total de 1080shoras. Ja as disciplinas do nUcleo Complementar, somam uma carga
horaria total de 255 horas, sendo 6 obrigatérias e 2 optativas. Em Pratica profissional,
dispbem de 4 disciplina de Préatica Profissional em Quimica, 2 de Trabalho e Conclusao de
Curso e 4 de Estagio Curricular Supervisionado, com carga horaria total de 820 horas totais.
Por fim, os estudantes precisam cumprir uma carga horaria de 200 horas de Atividades
académico-cientifico-culturais para a conclusdo do curso.

Ao .-analisarmos as ementas com o intuito de identificar como a Avaliacdo da
aprendizagem é abordada no curso, observamos que das 50 disciplinas ofertadas, apenas 7
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delas abordam a avaliacdo da aprendizagem em suas ementas e destas, 1 cita apenas a

avaliacao em sua bibliografia.

As disciplinas que abordam a avaliagao da aprendizagem em suas ementas sao:
 Didatica- 4° Periodo
EMENTA: Estudo sobre a trajetéria histérica da didatica. As tendéncias pedagdgicas e o
papel da didatica na pratica docente. O trabalho docente: novas exigéncias educacionais,
formagao docentee as relagbes de ensino-pesquisa no cotidiano escolar. A pratica
educativa: elementosido processo ensino-aprendizagem. O planejamento na educacao:
conceitos, funcoes e tipos. Relacdes professor-aluno- conhecimento. Fungodes da avaliagcao
no cenario educacional atual. Formas organizativas do trabalho pedagodgico: projeto

politico pedagogico, projetos didaticos, planos de aula, entre outros.

e Avaliagao da Aprendizagem- 6° periodo
Ementa: Refletir sobre a evolucdo histérica da avaliacao, formas e dimensdes. Avaliacdo no
ensino da quimica: instrumentos avaliativos e as geragdes da avaliacdo e suas
repercussfes na aprendizagem de quimica.

e Estagio Curricular Supervisionado I- 5° periodo
EMENTA: Levantamento e anélise das caracteristicas do campo de estagio. Selecdo de
objetivos - de aprendizagem. Plano de acdo: planejamento, organizagcdo, execucao e
avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada.

e Estagio Curricular Supervisionado II- Ensino Médio- 6° Periodo
EMENTA: Levantamento e analise das caracteristicas do campo de estagio. Selecdo de
objetivos de aprendizagem. Plano de acdo: planejamento, organizagdo, execucao e
avaliacao. Intervencao-supervisionada e orientada.

o Estagio Curricular Supervisionado IlI- Ensino Médio- 7° periodo

EMENTA: Levantamento e anélise das caracteristicas do campo de estagio. Selecdo de
objetivos de aprendizagem. Plano de acdo: planejamento, organizacdo, execucao e
avaliacao. Intervencao supervisionada e orientada.

o Estagio Curricular Supervisionado IV- Ensino Nao-Formal- 8° periodo

EMENTA: Levantamento e anéalise das caracteristicas do campo de estagio. Selecdo de
objetivos.de aprendizagem. Plano de acdo: planejamento, organizagdo, execucgao e
avaliagao. Intervencao supervisionada e orientada. A disciplina que aborda a
Avaliacap da aprendizagem em sua Bibliografia apenas é:
e Educacgao Inclusiva-7° periodo

EMENTA: A educacao inclusiva no Brasil. Conceito e Classificacdo de Necessidades

Especiais. Diferencas e desigualdades no acesso e permanéncia na escola. Politicas
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plblicas e minorias: A inclusdo na escola. Bibliografia BEYER, O. H. Inclusdo e avaliacdo na
escola. Os alunos com necessidades educacionais especiais. Porto alegre: Editora
Mediacdo,2005.

c) Analise das relagodes

Mais uma vez, o PPC LQ-2C apresenta uma perspectiva inovadora de avaliacdo da
aprendizagem e as ementas que tratam da avaliacdo nao fazem parte do nUcleo especifico.
Os pringcipios destacados, as dimensoes, a participacao efetiva na regulacao do processo
pelos estudantes sdofaspectos claramente exposto e defendidos. Os aspectos técnicos e
guantitativos aparecem, por uma questdo do documento da instituicdo, porém os aspectos
qualitativos sdo foco no PPC.

Complementando a discussao ja iniciada na analise do PPC LQ-1C, faz-se
necessario destacar o planejamento flexivel, respeitando o ritmo do estudante. Muitas
vezes, quando se fala de critérios claros e éticos, traz o entendimento de que a
padroniza¢ao dos instrumentos avaliativos € a melhor maneira de avaliar eticamente. No
entanto, é precisa estar ciente de que cada pessoa € Unica, ela aprende a seu ritmo e de
acordo com suas experiéncias anteriores.

Os estudantes tiveram experiéncia Unicas na vida por isso que a diversidade é tao
presente nas salas de aula. Conceber que para ser ético na avaliagao é preciso fazer uso de
padronizacdo éidesconsiderar a individualidade. Por isso, como ensino e avalia¢cdo no se
separam, o planejamento deve ser flexivel, servindo como um fio condutor para o alcance
dos objetivos, mas sem as-amarras que possam prejudicar a constru¢ao de cada um.

Para que o professor possa fazer caminhar suas aulas de forma mais fluida, o uso
da avaliacdo como reguladora é essencial, pois é preciso que o professor entenda como o
processo de aprendizagem estd ocorrendo para que ajuste o ensino da melhor maneira. Por
esse motive os instrumentos, além de diversificados, precisam ser complementares. Afinal,
apenas um tipo de instrumentos ndo é suficiente para avaliar a complexidade que ocorre
numa sala de aula, muito menos o uso de varios instrumentos que ndo se comuniquem e
nao se complementem para que o professor e 0s estudantes possam ter uma visao mais

ampla do processo.

4.2.3.3 Campus 3C

0 campus 3C da IES C apresenta apenas o curso de Licenciatura em Quimica.
Abaixo, segue alhossa analise.
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412.3.3.1 Projeto Pedagogico - PPC LQ-3C
a) Proposta Avaliativa

0. Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica, do campus 3C
(LQ-3C) contem 150 péaginas. O capitulo dedicado a Avaliacdo da Aprendizagem &
exatamente sigual ao do PPC LQ-2C. O mesmo texto. Diante disso, apresenta as quatro
dimensoes: diagnostica, processual, formativa e somativa. O professor também avaliara a
sua. pratica, regulando o processo. Deve ter critérios claros que dialoguem com seu
planejamento, mas que ele seja flexivel, considerando o ritmo dos estudantes.

Além disso, mantem a obrigatoriedade da frequéncia minima de 75% (setenta e
cinco por cento), de acordo com a LB 9394/96 e a nota minima para a aprovacao 7,0 (sete),
de acordo com a Organizacdo Académica da IES C, quando se trata de cursos superiores.
Mantendo também a possibilidade de recuperacao para estudantes que ndo atingirem a
nota minima, sendo realizada paralelamente e no final do periodo de estudos.

Em sintese, o quadro abaixo apresenta o0s principais elementos que caracterizam o

PPC LQ-3C.

Quadro 16: PPC LQ-3C x Geracodes

Caracteristicas Geragao
Avaliacdo continua 4°
Integrac.éo entre as dimensoes diagndstica, formativa, processual 42
e somativa
Avaliacao-reguladora 42
Planejamento flexivel, respeitando o ritmo de cada estudante 42
Prevaléncia nos aspectos gualitativos 42
Avaliacdo de conteUdos atitudinais, procedimentais e conceituais 42
Diversidade de instrumentos 4°
Dialogo com o estudante 42
Critérios avaliativos claros 4°
Pratica do professor avaliada 42
Avaliacao ética 42
Compartilhamento de responsabilidade 42
Estudante ativo 4°
Aspectos técnicos e quantitativos 12

Fonte: A Autora (2019)

d) Analise dassgEmentas do PPC LQ-3C

0 curso de LQ-3C possui 52 disciplinas obrigatérias divididas em 8 periodos e 20
semanas letivas, apresentando uma carga horéaria total de 3290 horas. O seu nucleo
comum dispde de 12 disciplinas basicas e 8 Didatico-pedagdgicas e uma carga horaria de
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1005 horas. O nicleo especifico contém 17 disciplinas obrigatérias e 1065 horas de carga

horaria.

0 nUcleo complementar se caracteriza por possuir 5 disciplinas obrigatoérias e
1 optativa; somando 210 horas de carga horaria total. Em Pratica profissional, encontram-se
b-disciplinas de Seminarios teméaticos, 2 de Trabalho de Conclusao de Curso e 4 de Estagio
curricular supervisionado, totalizando 810 horas. Por fim, para a conclusdo do curso, o
estudante precisa cumprir de 200 horas de Atividades académico-cientifico-culturais.

Seguindo a linha do que foi feito anteriormente, as ementas das disciplinas do curso
foram analisadas, emzbusca de se entender como a Avaliacao da aprendizagem é abordada
no curso. Diante disso, observamos que das 52 disciplinas obrigatérias do curso, apenas 6
discutiam sobre o tema.

As disciplinas que abordam a avaliacao da aprendizagem em suas ementas sao:
« DIDATICA GERAL- 4° periodo

EMENTA: Elementos envolvidos no processo ensino-aprendizagem 2- O papel da escola e
do professor. nas dimensodes social e politica na realidade brasileira; 3- Fundamentos da
Didética; 4- Curriculo (definicdo, dimensdes e seu planejamento); 5- Importancia e fungoes
dos objetivos - classificacdo, elaboracdo, selecdo e organizacdo de conteldos; 6-
Estratégias de ensino; 7- Processo de avaliacdo; 8- Conceito de planejamento e
planejamento de ensino; 9- Planejamento educacional e planejamento de ensino; 10- Tipos,
etapas e componentes basicos do plano de ensino; 11- Plano de unidade e plano de aula.

o ESTAGIO SUPERVISIONADO I- 5° periodo

EMENTA: Participacdo em.gatividades relacionadas aos processos de observagcao /
intervencao junto aos docentes e discentes que compdem as classes de ensino
fundamental e médio; 2- Percepc¢do acerca da organizacio do projeto politico pedagdgico;
3- Projeto Pedagdgico Escolar como nucleo articulador do processo educativo; 4-
Compreensdo dos procedimentos de ensino-aprendizagem a partir da observacao do

planejamento € da avaliacdo; 5- Regéncia de classe.
e AVALIACAOQ ESCOLAR -6° periodo

EMENTA: 1- Concepcbes de avaliacdo e suas implicacdes no processo ensino-
aprendizagem; 2- A evolugao histérica da avaliacao, seus diversos conceitos e sua relacao
com a“atualidade; 3- As funcdes de avaliacado e o reconhecimento de sua importancia da
tomada de decisdo; 4- As diferentes modalidades de avaliagdo; 5- Os principios de
avaliacao; 6- As etapas de avaliacao; 7- Os aspectos legais que regem as praticas da
avaliacdo; 8- Caracterizacao da recuperacao de estudos e sua importancia para o sucesso
da aprendizagem; 9- A relacdo entre objetivos e os procedimentos da avaliacdo; 10-
Técnicas e instrumentos para avaliacdo; 11- A avaliacdo de Projetos, de Planos e

Institucionais; 12- Avaliacao no sistema educacional brasileiro: SAEB, ENEM, etc.
Formacdo de Professores em Quimica e Fisica de Pernambuco e suas relacdes com as novas perspectivas da Avaliacao da Aprendizagem.
Editora IIDV - Recife - PE - 2021



» Estagio supervisionado Il- 6° periodo

EMENTA: 1-- Participacdo em atividades relacionadas aos processos de

observacao/intervencao junto aos docentes e discentes que compdem as classes de
ensino fundamental e médio; 2- Compreensao dos fundamentos curriculares em uma
abordagem " interdisciplinar, considerando as inter-relagbes no processo ensino-
aprendizagem;. 3- Observacdo das regéncias visando uma formacdo docente critica,
reflexiva.e investigativa com sua correspondente a¢do no cotidiano escolar; 4- Avaliacao
de Programas-e Projetos, tendo como eixo estruturador e estruturante os referenciais
tedrico-metodoldgicas da area, bem como suas interfaces com 0 processo ensino-
aprendizagem; 5- Elaboracao, Execucao e Avaliacdo Supervisionada de Projetos Didatico-
Pedagdgicos, articulados a drea de Quimica, em unidades escolares; 6- Regéncia de classe.
c) Analise das Relagoes

Pelo fato do PPC LQ-3C ser exatamente o mesmo do PPC LQ-2C, no que se refere a
orientacdo sobre a avaliacdo da aprendizagem, temos, consequentemente, a mesma
analise de seus aspectos qualitativos e também os quantitativos, ja abordados acima.

Através desse PPC é possivel observar, mais uma vez, que 0S cursos de
licenciaturas da IES C apresentam uma perspectiva de avaliagdo de Quarta Geracao, em
todos o0s seus elementos. Nao existe contradicdo em suas orientacdes. Até mesmo quando
se-referem aos aspectos técnicos da avaliacao, ressaltam que fazem parte de uma
exigéncia legal,"presente na Organizacado académica da IES C, mas é possivel verificar que
a avaliacdo é orientada no PPC LQ-3C no sentido de seja feita de forma ampla e

diversificada, no sentido de-auxiliar naaprendizagem.

4.2.3.4 Campus 4C

0 campus 4C da IES C apresenta o curso de Licenciatura em Fisica. Abaixo, segue a
nossa analise.

4.2.3.4.1. Projeto Pedagogico - PPC LF-4C

a) Proposta Avaliativa
O Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Fisica, do campus 4C (LF-
4C) contem 296 paginas. O capitulo dedicado a Avaliacdo da Aprendizagem apresenta uma
proposta de uma avaliagdo continua, que assume como principios, de forma integrada, as
dimensoOes diagnostica, processual, formativa e somativa. Concebe também a avaliacao
como um ato imprescindivel ao trabalho docente, que buscam minimizar ou superar

aspectos frageis do processo de ensino- aprendizagem.
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Ressalta que ndo se compreende a avaliagdo enquanto prova ou exames, ainda que
esses instrumentos se fagam presentes no processo avaliativo, assim, faz-se necessaria a °

utilizacdo de instrumentos pedagogicos de registros dos conhecimentos, tais como (PPC
LF-4C, p. 51):
| = elaboracao'e/ou intervencao de projetos;
Il - resolucaode situacdes-problema;
Il - socializacao de atividades;
IV=trabalho de campo e/ou atividades praticas;
V - observagdes com roteiros e registros;
VI - relatorios;
VIl - auto e interavaliagdo tomando forma na reflexdo conjunta sobre a pratica
educativa docente e a discente indicando 0s aspectos positivos, frageis e sugestoes
para melhoria permanente do processo ensino aprendizagem.

Por fim, de acordo com a LDB 9394/96, destaca que o estudante precisa ter
frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) nas aulas de cada componente
curricular e que pela Organizacdo Académica, em se tratando dos cursos superiores, 0
estudante precisar obter a nota minima 7,0 (sete). Caso nao alcance a nota minima, é
possivel fazer a recuperacdo de forma paralela. Caso o estudante ndo obtenha a média,
para a sua aprovagdo no Exame Final a nota minima é 6,0 (seis).

Em sintese, 0 quadro abaixo apresenta os principais elementos que caracterizam o

PPC LF-4C.
Quadro 17: PPC LF-4C x GeracGes

Caracteristicas Geracao

Avaliacao continua 42

Integracao entre as dimensoes diag_néstica, 42

formativa, processual e somativa

Avaliacdo reguladora 42

Prevaléncia nos aspectos qualitativos 42

Diversidade de instrumentos 4°

Reflexao conjunta sobre a pratica educativa 42

Pratica do professor avaliada 42

Compartilhamento de responsabilidade 42

Estudante ativo 4°

Aspectos técnicos e quantitativos 12

Fonte: A Autora (2019)
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a)PAnalise das Ementas

0 curso'LF-4C apresenta um total de 48 disciplinas obrigatdrias e uma carga horéaria °
total de 2819 horas. Observa-se que as disciplinas sao divididas em 3 nucleos e Pratica

Profissional. O ntcleo | de Formacgao Basica em fisica contempla 12 disciplinas obrigatérias
com carga horaria total de 607 horas. No nucleo Il de componentes integradores, constata-
se. 15 disciplinas, dentre elas duas opcionais curriculares, somando ao todo 729 horas de
carga horéaria total. Ao examinar o nucleo Ill de Formacao pedagogica, observa-se a
presenca de 10-componentes curriculares obrigatorios, totalizando 362 horas.

Por fim, em{Pratica profissional, observa-se 7 disciplinas de Pratica como
componente curricular e 4 de Estagio Supervisionado, somando 1118 horas. As atividades
complementares precisam cumprir 210 horas totais

Ao analisarmos as ementas, observa-se que das 48 disciplinas apenas 9 abordam

sobre Avaliacdo da aprendizagem, sendo elas:
e Didatica Geral

A Didatica enguanto campo de estudos e pesquisa: a trajetoria histérica da didatica e
sua relacdo com as concepcdes de educacdo. 1.1. Origem e significado da Didatica. 1.2 As
tendéncias pedagogicas e a Didatica. 1.3. O movimento: “A Didatica em Questao”. 1.4. O
campo do curriculo e a Didatica: questionando fronteiras. 2. A pratica docente:
fundamentos e ‘natureza do trabalho do professor 2.1. A natureza do trabalho docente. 2.2.
Os saberes.docentes e a formacao profissional. 2.3. O bom professor - processos de
constituicdo da qualidade do trabalho docente. 3. A didatica e o cotidiano escolar:
professor, aluno e conhecimento. 3.1. A multiplicidade dos processos de ensino. 3.2. A aula
como contexto de relacao. pedagogica: professor, aluno e conhecimento. 3.3. 0Os recursos
didaticos e o0s processos de ensino aprendizagem. 3.4. Atividades de ensino: selecdo de
atividades e técnicas diferenciadas. 4. A Didatica e a organizacao do trabalho pedag6gico
4.1. Curriculo e Didatica: sele¢cdo e organizacdo dos objetivos e contetdos escolares. 4.2.
Planejamento“e gestdo dos processos de ensino aprendizagem. 4.3. A avaliagdo como

processo.
e Laboratorio e Pratica do ensino de Fisica 2

Reflexbes sobre pratica de ensino no ensino de ciéncias. Diretrizes Curriculares
para a*formacdo de professores em ciéncias. Professor de ciéncias: formacao baseada em
trés dimensdes: politica, pedagogica e cientifica. Relacado teoria e pratica no ensino das
ciéncias.. A pesquisa em ensino das ciéncias. Novas perspectivas de pesquisa em
aprendizagem em ciéncias. Transposicao didatica de conteUdos de Termologia, Optica
Geométrica'e Gases para o Ensino Médio. Vivéncias relacionadas a formacdo docente e a
gestado.“de.'processos educativos na Educacdo Béasica, garantindo orientagdo para a

insergcao/participacado nas situacdes cotidianas da vida escolar e das salas de aula no
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Ensino Médio, tais como: planejamento, preparacao, desenvolvimento e avaliacdo do ensino

através da efetivacao de aulas nas instituicdes educacionais campo de estudo.

e .Laboratorio e Pratica do ensino de Fisica 4 -

Os desafios da ciéncia contemporanea para o Ensino das Ciéncias. Concepcdes de
ensino aprendizagem atuais no Ensino de Ciéncias. O papel da experimentag¢ao no Ensino
das Ciéncias.- Laboratorio de Préatica de Ensino: integrando saberes cientificos e
pedagogicos. A reflexdao na e sobre a pratica pedagogica concreta, considerando a
realizagdo deintervencdes pedag6gicas na escola puUblica. Transposicdo didatica de
conteddos de Eletricidade e Eletromagnetismo para o Ensino Médio. Planejamento de
sequéncias de ensino aprendizagem. Elaboracdo de materiais didaticos abordando
diferentes metodologias e formas de avaliagdo. Fundamentos da avaliacdo /Formas de
avaliacao. Orientacdo para a construcdo de atividades avaliativas. Andlise critica de
atividades avaliativas

e Laboratorio e Pratica do ensino de Fisicab

Compreendendo a dimensao da complexidade e das especificidades da docéncia. A
integracao entre a pratica e 0s conhecimentos teoricos, através da sua aplicacao, reflexao,
debate e reelaboracdo. A valorizacdo da integracdo do conhecimento construido na
academia e das experiéncias vivenciadas no contexto da escola, incorporando uma nova
visdo acerca do trabalho docente. A pesquisa e a pratica de ensino: dialogando saberes. A
atividade de pesquisa como meio de transformacdes das concepcdes de ciéncia e de
ensino aprendizagem.-Atividade de pesquisa de campo: levantamento de dados e/ou
proposicao de solugbes parage enfrentamento dos problemas educacionais. Transposicao
didatica de conteUdos de Mecanica, Optica Geométrica, Fisica Moderna para o Ensino
Médio.- Plano de aula de Fisica. Elaboracdo de materiais didaticos abordando diferentes
metodologias e formas de avaliacdo. Avaliagao escolar na perspectiva de proporcionar aos
professores as tomadas de decisdes. Desenvolvimento de praticas avaliativas e analise
critica dos resultados obtidos

o Didatica Geral

Estudo sobre agtrajetdria historica da didatica, pontuando as diferentes influéncias
originadas dos contextos cientifico, politico e historico cultural, enfatizando as praticas e
saberes educativos como seu principal objeto de estudo, articulacdo da teoria e da pratica
na dimensao do curriculo, do projeto politico- pedagdgico da escola e do planejamento
escolar, garantidos na perspectiva das relagcbes professor- aluno-conhecimento, bem

como, das fungoes da avaliagdo da aprendizagem.
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e Laboratorio e Pratica do ensino de Fisical

A disciplina Laboratério e Pratica do Ensino de Fisica Il tem a funcdo de garantir ao °
licenciando sua inserc¢ao, orientada, na pratica profissional em instituicdes educacionais.

Porém, antes de inserir o licenciando no contexto da realidade da sala de aula, propde a
realizacdo de alguns estudos, discussoes e reflexdes acerca de aspectos fundamentais
sobre a importancia da Pratica Pedagoégica na formacdo do professor. Essa etapa tem
como objetivo oferecer subsidios para o licenciando desenvolver de maneira mais
fundamentada suas, atividades no contexto da pratica. A disciplina oportunizara vivéncias
relacionadas a formagéo docente e a gestio de processos educativos na Educacao Basica.
Para tanto, pretende garantir orientagdo para a inser¢cao/participagcdo nas situacoes
cotidianas da vida escolar e das salas de aula no Ensino Médio, tais como: planejamento,
preparacao, desenvolvimento e avaliacdo do ensino através da efetivacdo de Projetos
Didaticos nas instituicdes educacionais campo de estudo.

e Laboratorio e Pratica do ensino de Fisicallll

Os desafios da ciéncia contemporanea para o Ensino das Ciéncias. Concepcgdes de
ensino aprendizagem atuais no Ensino de Ciéncias. O papel da experimenta¢ao no Ensino
das Ciéncias. Laboratorio de Pratica de Ensino: Integrando saberes cientificos e
pedagogicos. A reflexdo na e sobre a pratica pedagdgica concreta: considerando a
realizacdo de intervencdes pedagdgicas na escola puUblica. Transposicdo didatica de
contevdos de.Eletricidade e Eletromagnetismo para o Ensino Médio. Planejamento de
sequéncias’ de ensino. aprendizagem. Elaboracdo de materiais didaticos abordando
diferentes metodologias e ferkmas de avaliagdao. Fundamentos da avaliacdo /Formas de
avaliacdo. Orientacdo para a construgcdo de atividades avaliativas. Analise critica de
atividades avaliativas.

e “Laboratorio e Pratica do ensino de Fisica IV

Os desafios da ciéncia contemporanea para o Ensino das Ciéncias. Concepgdes de
ensino aprendizagem atuais no Ensino de Ciéncias. O papel da experimentacdo no Ensino
das Ciéncias. Laboratorio de Pratica de Ensino: Integrando saberes cientificos e
pedagogicos. A reflexdo na e sobre a pratica pedagogica concreta: considerando a
realizacdo de intervencdes pedagogicas na escola publica. Transposicao didatica de
conteldos de Eletricidade e Eletromagnetismo para o Ensino Médio. Planejamento de
sequéncias de ensino aprendizagem. Elaboracao de materiais didaticos abordando
diferentes metodologias e formas de avaliacdo. Fundamentos da avaliacdo /Formas de
avaliacdo. Orientacdo para a construgcdo de atividades avaliativas. Analise critica de
atividades avaliativas.
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e Laboratorio e Pratica do ensino de FisicaV

Compreendendo a dimenséo da complexidade e das especificidades da docéncia. A

integracao entre a pratica e os conhecimentos tedricos, através da sua aplicacao, reflexao,
debate e reelaboracdo. A valorizacdo da integracdo do conhecimento construido na
academia e das experiéncias vivenciadas no contexto da escola, incorporando uma nova
visdo acerca do trabalho docente. A pesquisa e a pratica de ensino: Dialogando saberes. A
atividade..de pesquisa como meio de transformacdes das concepg¢des de ciéncia e de
ensinogaprendizagem. Atividade de pesquisa de campo: Levantamento de dados e/ou
proposicao de solucBes para o enfrentamento dos problemas educacionais. Transposicao
didatica de conteUdos de Mecanica, Optica Geométrica, Fisica Moderna para o Ensino
Médio. Plano de aula de Fisica. Elaboracao de materiais didaticos abordando diferentes
metodologias e formas de avaliacao. Avaliacdo Escolar na perspectiva de proporcionar aos
Professores as tomadas de decisdes. Desenvolvimento de praticas avaliativas e analise
critica dos resultados obtidos.

a) Andlise das Relagoes

Diante do exposto, observamos que o PPC LF-4C é mais um PPC que apresenta uma
perspectiva de avaliacdo em que 0s aspectos gualitativos estdo mais em evidéncia do que
0S quantitativos. Apresentando, assim, uma diversidade de instrumentos que podem ser
utilizados pelo professor, mas preservando a autonomia do professor, que estara em
didlogo com o discente durante o processo.

Além disso,;-.deixa claro que, apesar de considerar as provas como possiveis
instrumentos avaliativos, a-avaliacdao ndo deve se limitar a ela e para isso, ressalta as
dimensodes da avaliacdo como diagnéstica, processual, formativa e somativa. E um PPC
mais “enxuto” do que os PPC's da Licenciatura em Quimica da IES C, mas mantém os
aspectos.principais de uma avaliagcao inovadora.

Entre esses aspectos, descaremos apenas dois: a reflexdo conjunta entre o docente
e discente sobre a pratica educativa e a metodologia do professor sendo avaliada no
processo. Essa reflexdo conjunta é feita através do didlogo. Como falado anteriormente,
gssencial para o processo de apropriagdo e construgdo do “ser” professor.

Com relagcdo a metodologia do professor ser avaliagao, traz em si outros aspectos,
pois, ao se avaliar, 0 professor estd assumindo é ndo é o detentor do conhecimento, que
estd também em: construcdo e que o estudante pode auxiliar nessa construcdo. Essa
atitude aproxima. o professor do estudante, criando um clima de confianca e trazendo essa
natureza humana no processo de ensino-avaliacdo- aprendizagem. Vale lembrar, que a
sala de aula‘é formada por seres humanos e que, apesar da avaliacdo também apresentar

diversos-aspectos técnicos, o0 seu maior objetivo e auxiliar na aprendizagem.
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Além disso, um professor que ndo repensa sua pratica esté longe de entender a sua
importancia naguele ambiente de sala de aula. Afinal, se 0 seu objetivo é que o estudante

aprenda, entdo o primeiro ponto a ser investigado é se 0 seu ensino esta adequado para

aguele grupo que estd a frente.

Em sintese, foi possivel categorizar as perspectivas de avaliacdo nas propostas

avaliativas dos PPC's das IES investigadas:

vadro 18: Categorizacao das geragoes da avaliacao
IES Campus PPC Geracao
| PPC LQ-1A 1? Geracao
PPC LF-1A 3% Geracao
A 2 PPC LQ-2A 4% Geracao
PPC LF-2A 3% Geracao
PPC LQ-1B 1? Geracdo
B | PPC LF-1B 1? Geracao
i PPC LQ-2B 1® Geracao
1 PPC LQ-1C 4* Geragao
i PPC LQ-2C 4% Geracao
: 3 PPC LQ-3C 42 Geracao
4 PPC LF-4C 4% Geracao

Fonte: A Autora (2019)

Por esse quadro, € possivel observar que o Estado de Pernambuco oferece cursos
com propostas avaliativas qug dialogam, na sua maioria, com as ideias mais inovadoras da
avaliacdo, pois, dos 11 (onze) cursos analisados, apenas 4 (quatro) cursos apresentam
caracteristicas das Primeiras Geragdes.

Diante desses resultados, nossa hipdtese inicial ndo foi confirmada, pois
acreditavamos que a realidade nas salas de aula do Estado, com relagcdo ao processo
avaliativo, seria consequéncia de cursos com PPC’'s com orientagdes voltadas para a

avaliacdo.de Primeira ou segunda Geracoes.
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5 CONCLUSOES

Diante dos resultados de nossa pesquisa, chegamos a algumas conclusdes e
reflexbes. Para que sejamos mais didaticos, vamos apresentar nossas conclusoes,
considerando os objetivos de nossa pesquisa, as possiveis respostas a nossa inquietagao e
reflexdo sobre nossas hipéteses iniciais.

Como falamos, no inicio da nossa pesquisa, o objetivo da nossa pesquisa foi analisar
as perspectivas de avaliacao da aprendizagem presentes nos projetos pedagdgicos dos
cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica das Instituicdes de Ensino Superior da Rede
Federal do Estado de Pernambuco, de acordo com as Geracdes da Avaliacdo e suas
implicacoes para a formacao dos futuros professores na area.

Para isso, iniciamos a nossa pesquisa, mapeando todos os cursos de formacgao de
professores de Quimica e Fisica das IES no estado de Pernambuco. Observamos que,
apesar do Estado de Pernambuco existirem muitas |IES da Rede Publica, tanto federais,
como estaduais e cada uma com varios campi, conforme mapeamento, o oferecimento em
cursos de formacgao de professores ainda nao é grande.

Tomando como exemplo as IES C e D, vemos que, na IES C possui 16 campi,
espalhados pela zona metropolitana do Recife e também nas cidades do interior do Estado,
mas apenas 6 campi oferecem cursos de Licenciaturas e, destes, apenas 4 oferecem as
Licenciatura em Quimica ou em Fisica. Em se tratando da IES D, observamos que, apesar de
puir 13 campi, também em varias cidades do Estado, apenas 4 possuem cursos de
Licenciaturas. Talvez, 0 que mais nos chamou atengao tenha sido o fato de mesmo estes 4
(quatro) campi sendo destinados apenas a formacgao de professores, nenhum deles oferece
a Licenciatura em Quimica ou em Fisica.

Ap6s esse mapeamento, caracterizamos as propostas de avaliacdo da
aprendizagem dos PPC's dos cursos de Licenciatura em Quimica e Fisica das IES
analisadas. Verificamos que dos 11 (onze) cursos analisados, apenas 4 (quatro) cursos
apresentam caracteristicas das Primeiras Geracdes, mais fortemente. Esses resultados
ndo confirmam a nossa hipotese inicial de que a realidade nas salas de aula das disciplinas
de Quimica e Fisica eram consequéncia de um PPC com orientacdes acerca da avaliagcao
de Primeira ou Segunda Geracéo.

Apesar de ndo confirmar nossa hipétese, ndo é um resultado ruim, pelo contrario.
Foi importante sabermos que as IES de Pernambuco apresentam, ao menos, uma proposta
inovadora em Seus cursos, na area de avaliacao da aprendizagem. Consideramos um
avanco, afinal, historicamente, os cursos de licenciatura no Brasil sempre estiveram
atrelados a praticas tradicionais, com énfase nos aspectos especificos, os chamados
cursos de licenciatura bacharelescos.



No entanto, € preciso refletir sobre como vém sendo elaborados esses PPC's. Quem

esta elaborando e qual a relacdo dos professores dos colegiados com eles, pois se o

problema.ndo esta na proposta, estara, talvez na sua materializagao, ja que a realidade as
praticas -avaliativas nessas dareas nas escolas ndo dialogam com as orientacoes
identificadas na pesquisa.

Outro ‘dado nos chamou atencao: o lugar da avaliagdo nos componentes
curriculares. Apds a caracterizacao, para complementar nossa analise, identificamos os
componentes-. curriculares gue possuiam a discussdo acerca da avaliacdo da
aprendizagem, nes cuwrsos de licenciatura em Quimica e Fisica. Vimos que as disciplinas
gue apresentam discussao em suas ementas sobre avaliacao, sdo, em grande maioria, do
nucleo pedagogico. Significa dizer que, apesar dos PPC's apresentarem propostas
inovadoras, a discussdo no chio da academia fica por conta das disciplinas pedag6gicas.

Esse dado parece indicar que o modelo 3 + 1, mesmo que tenha deixado de ocorrer
oficialmente, ainda permeia a organizac¢ao e divisao das disciplinas dos cursos. Cada grupo
fica, entdo, responsavel por sua area e o estudante precisara, por conta propria, fazer a
juncao das partes e tentar formar o todo.

Apontamos as relagdes existentes entre as propostas avaliativas dos cursos de
licenciatura e as caracteristicas da Geracdes da Avaliacdo e refletimos sobre as
implicacdes acerca das propostas de avaliacdo presentes nos cursos de licenciatura em
Quimica para-a fermacéao dos futuros professores. Nesse sentido, observamos que

Apds.-nos debrugcarmos na analise dos dados, observamos que a inquietagao
respondeu a nossa indagacao que era saber qual o espacgo a avaliagdao da aprendizagem
ocupa na formacao de professores nas areas de Quimica e Fisica e se as perspectivas de
avaliacdo da aprendizagem, presentes na formacao do licenciando em Quimica e Fisica,
dialogam com as novas ideias de avaliagao da Quarta Geragao, foi respondida.

Foi‘respondida porgue os dados demonstram que a avaliacao da aprendizagem, nos
PPC's dos cursos ocupam, com excecdo do IES B, um espaco privilegiado, com orientacoes
baseadas nas ideias mais emergentes. No entanto, nos componentes curriculares, 0
espaco que ocupa € restrito as disciplinas pedagdgicas, principalmente. Talvez ai esteja a
raiz desse problema; pois se a proposta nao dialoga ou ndo se materializa na sala de aula,
dificilmente serd possivel superar a realidade do chdo da escola.

Permanecendo essa separacao entre os nucleos especificos e pedagogicos, a
formacao dos futuros estudantes terd lacunas que serdo levadas para a pratica profissional
desses futuros professores, alimentando um ciclo de novos professores com concepgoes
fragmentadas.

Diante do que foi discutido, apesar de termos respondido a nossa inquietacao, em

parte,outras sugiram, uma delas se refere a reformulacao dos cursos. Sera que a proposta
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de' avaliacdo estd sendo reformulada? E se ndo for, qual o impacto disso nessa

reformulacdo? Outra inquietacao que surgiu foi: sera que os professores das IES que

apresentam uma proposta inovadora estdo apropriados dessas propostas? Se njo estao, o
que falta. para eles se apropriarem? Entdo, qual 0s arranjos necessarios para que as
propostas avaliativas, contidas nos PPC's, possam se materializar na formacao de
professores? Sao muitas questdes para serem respondidas. Esperamos ter contribuido para
a discussao ja iniciada e para novas discussoes.
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ANEXO A-IES A

PPC LQ-1A

9. SISTEMATICA DE AVALIACAO

Avaliacao do processo de ensino e aprendizagem

As metodologias de ensino adotadas, assim como 0s sistemas avaliagdo de
aprendizagem, sao definidas pelos professores, e incluidas nos planos de ensino
apresentados aos alunos noinicio das atividades de cada semestre.

A avaliacdo de aprendizagem serd feita por disciplina, abrangendo,
simultaneamente, os aspectos de freqUéncia e de aproveitamento, de acordo com a
Resolucao N°. 04/94/CCEPE de dezembro de 1994 que estabelece as normas
complementares de avaliagcido de aprendizagem e controle da freqiéncia nos Cursos de
Graduacio.

AvLavaliacdo de aproveitamento é feita ao longo do periodo e envolve diferentes
instrumentos, tais comaogprovas escritas, trabalhos escritos, apresentacdes orais, testes de
curta duracao, listas‘de exercicios, seminarios, relatérios, caderno de laboratério, visitas,
etc., que sdo definidos no plano-de ensino de cada disciplina. Os instrumentos utilizados na
avaliacdo variam de disciplina paradisciplina, de acordo com o planejamento do docente e

as caracteristicas da disciplina (teérica ou experimental).

PPC LF-1A

9. - Sistematicas de Avaliagdo

Como mencionado no Parecer CNE/CP n° 9/2001, a avaliagdo é parte integrante
do processo de formacao, uma vez que possibilita diagnosticar lacunas a serem
superadasgaferir-os resultados alcangados considerando as competéncias a serem
constituidas e identificar mudancas de percurso eventualmente necessarias. Quando
a perspectiva é de que’ 0 processo de formacdo garanta o desenvolvimento de
competéncias profissionais, a avaliacao destina-se a analise da aprendizagem dos
futuros professores,;-de modo a favorecer seu percurso e regular as acgbes de sua
formacao e tem, também, a finalidade de certificar sua formacgao profissional. Ndo se
presta a punir.os que nao alcancam o que se pretende, mas a ajudar cada aluno a

identificar.-melhor as suas necessidades de formacdo e empreender o esforgo
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necessario para realizar sua parcela de investimento no proprio desenvolvimento

profissional.
De modo atender ao exposto, o curso realizard avaliacdes de aprendizagem
no formato detalhado abaixo. A seguir, também mencionamos sisteméticas de

avaliacao do docente pelo discente e de autoavaliagdes, docentes e discentes.

91 | Avaliagao de Aprendizagem
A avaliagao da aprendizagem segue os critérios estabelecidos na Resolugao n°
4/1994 da CCEPE/XXX:

Art. 1° - 'A avaliacdo de aprendizagem sera feita por disciplina, abrangendo,
simultaneamente, 0s

aspectos de frequéncia e de aproveitamento.
Art. 2°. - A frequéncia as atividades escolares é obrigatoria, respeitados o turno e o
horario previstos para a disciplina, considerando-se reprovado o aluno que nao tiver
comprovada sua participacdo em pelo menos 75% (setenta e cinco por cento) das
aulas tedricas ou praticas computadas separadamente, ou ao mesmo percentual de
avaliacOes parciais de aproveitamento escolar.
Art. 3° - Aavaliacdo de aproveitamento serg feita:
| -'Ao longo do periodoletivo, mediante verificacées parciais, sob forma de provas escritas,
orais ou praticas, trabalhos escritos ou de campo, seminarios, testes ou outros instrumentos
constantes no plano de ensino elaborado pelo professor e aprovado pelo Departamento
Académict em que esta lotada a disciplina.

Il '- Ao fim-do periodo letivo, depois de cumprido o programa da disciplina, mediante
verificagdo do aproveitamento de seu conteudo total, sob a forma de exame final.

Parédgrafo Unico - A avaliacdo de aproveitamento serd expressa em graus numéricos
de-0,0 (zero) a 10,0 (dez), sempre com um digito a direita da virgula, atribuidos a cada

verificagcao parcial.e no'exame final.

Art. 4°. - As verificagbes parciais deverdo ser previstas, em forma e data de realizacéo,
no plano deensino-da disciplina, comunicadas aos alunos no inicio do periodo letivo, e
sua quantidade sera de pelo menos duas.

Parédgrafo Unico - Apés o julgamento da Ultima verificacdo parcial serd extraida a
média parcial de-cada aluno, na forma preconizada no plano de ensino daquele
periodo.

Art. 5°..- 0 aluno que comprovar o minimo de frequéncia estabelecido no art. 2°. o.
desta Resolucdo e obtiver uma média parcial igual ou superior a 7,0 (sete) serd
considerado aprovado na disciplina com dispensa do exame final, tendo registrada a
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situacao final de APROVADO POR MEDIA em seu histérico escolar, e a sua Média Final
sera igual a Média Parcial.

Art. 65 - Comprovado o minimo de frequéncia estabelecido no art. 2°. desta Resolucéo,
0 alunosera considerado APROVADO na disciplina se obtiver simultaneamente:

| - Média parcial e nota do exame final ndo inferiores a 3,0

(trés); | - Média final nao.inferior a 5,0 (cinco)

Paréagrafo Unico - A Média Final serd a Média aritmética entre a Média Parcial e a nota do
Exame Final.

Art. 7° - Terdo critérios especiais de avaliacgo as disciplinas abaixo discriminadas:

| - Prética de Educacdo Fisica - serdo considerados aprovados os alunos que comprovarem
0 minimo da frequéncia as aulas estabelecido no art. 2°. desta Resolugéo;

Il - Estagio Curricular - seré observado o que estabelece a Resolugcdo n® 02/85 do C.C.EP.E;

Ill - Disciplinas que envolvam elaboragéo de projetos, monografias, trabalho de graduagéao
ou similares, tero critérios de avaliagdo definidos pelos respectivos Colegiados do Curso.

Art. 8°. - Podera ser concedida 2°. chamada exclusivamente para exame final ou para
uma avaliacao parcial especificada no plano de ensino da disciplina.

§ 1°.#.A concessdo de 2° chamada dependerd da justificativa apresentada, com
documentacdo. comprebatoéria, para a falta do aluno na data prevista, mediante
requerimento entregue ao-coordenador do curso ou da area dentro do prazo de 05
(cinco) dias Uteis decorridos da realizacdo da prova pela sua turma.

§ 2° - Deferido o requerimento, cem base na Legislacdo Federal especifica, a 27
chamada deverd ser realizada dentro do prazo de 08 (oito) dias, contados a partir da
Ultima avaliacdo parcial, abrangendo todo o contetdo programatico da disciplina.

Art. 9°. - Ao aluno sera permitido requerer até duas revisdes de julgamento de uma
prova ou trabalho escrito, por meio de pedido encaminhado ao coordenador do curso
ou da area.

§ 1°. - A primeira revisao deverd ser requerida dentro do prazo de 02 (dois) dias Uteis,
contados da .divulgacdo das notas, e sera feita pelo mesmo professor que emitiu o
julgamentg-inicial, em dia, hora e local divulgados com antecedéncia de 2 (dois) dias, de
modo a permitir a presenca dorequerente ao ato de revisao.

§ 2° - A primeira revisdo devera ser procedida dentro do prazo de 5 (cinco) dias Uteis
contados do deferimento do pedido, cabendo novo recurso do aluno dentro de 02 (dois) dias
Uteis seguintes—-a divulgacdao de seu resultado, que podera implicar em aumento,
diminuicdo ou manutencao da nota.

§ 3° - A segunda revisdo serd realizada por uma Comissdao composta pelo professor

responsgvel pelo primeiro julgamento e por 2 (dois) outros professores da mesma
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disciplina indicados pelo Departamento no qual esta lotada a disciplina, ou, na falta destes,

por professores de-disciplinas afins, ouvida a Coordenac¢do do Curso.
§ 4°. wA segunda revisdo devera ser realizada dentro do prazo de 15 (quinze) dias, contados
do encaminhamento do.requerimento aoc Departamento competente, em dia, hora e local
divulgados com antecedéncia de 02 (dois) dias, de modo a permitir a presenca do
requerente ao ato de revisao, e a nota definitiva da prova revista serd a média aritmética
das notas-atribuidas pelos 3 (trés) componentes da comissao revisora.
Art.10° - As notas atribuidas pelo professor a cada avaliacdo de aprendizagem devem ser
divulgadas aos alunos dentro do prazo de 7 (sete) dias, contados de sua realizacgao, e as
meédias parciais dentro desse mesmo prazo, contado da realiza¢do da Ultima verificacao
parcial programada para a turma.
§ 1°. - 0 exame final s6 poderd ser realizado apds transcorridos 02 (dois) dias Uteis da
divulgacdo da média parcial.
§ 2° - As notas do exame final e 0 quadro com as médias finais calculadas deverdo ser
entregues pelo professor a escolaridade dentro do prazo de 7 (sete) dias, contados da
realizacao do exame final.
§ 3° - As disciplinas referidas nos incisos Il e Il do art. 7°. terdo prazos de entrega para o
resultado de suas avaliac6es determinados pelos Colegiados de Curso.
§ 4° - A inobservancia dos prazos deste artigo devera ser comunicada pelo Coordenador
do Curso ou da Area ao Chefe do Departamento de lotagéo da disciplina para que este,
apos ouviri o professor responsavel, decida pelo pedido de aplicagdo das sancoes
disciplinares regimentalmente previstas.
Art. 11° = Os casos.omissos serdo resolvidos pelo Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa
e Extensao (CCEPE).

Além do acima disposto, o professor tem autonomia para realizar atividades

individuais ou em grupo a fim de compor as notas dos exames parciais.

PPC LQ-2A
8. SISTEMATICA DE AVALIACAO
A 'formac¢ao. dos educadores e educadoras do curso de Quimica-Licenciatura do

NFD-CAA se pautard.-em uma proposta norteada por duas modalidades de avaliacdo: a

avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem e a avaliagdo do Curso (interna e externa).
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81 Sistematica de avaliacao do processo de ensino-aprendizagem

A.avaliacao do processo de ensino e aprendizagem é um elemento constituinte da
pratica-docente que se efetiva na discussao e definicdo de objetivos e de critérios para
avaliacao, na coleta de informacg6es, no registro e nas interpretacdes das informacgdes e no
juizo de valor.e tomada de decisdo para a efetivacdo e a melhoria da qualidade deste
processo.

A avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem do Curso esta pautada nos
principios estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N°
9394/1996, MEC) que enfatiza a prevaléncia dos processos avaliativos qualitativos sobre os

guantitativos, observando-se:

(@} Constancia do processo avaliativo, que deve estar inserido ao longo do

desenvolvimento do ensino-aprendizado.

2 Diversidade dos processos avaliativos, que devem ser desenvolvidos através de uma
variedade'de instrumentos durante o tempo pedagdgico dos componentes curriculares.

(3 Democraticidade cuja proposta de avaliacdo deve estar contida no
programa-de ensino de cada componente curricular especifico e ser apresentada, no inicio de cada
semestre letivo, pelos docentes para elaboracao do contrato pedagdégico.

4 Pertinéncia, devendo os instrumentos de avaliacdo ser selecionados, construidos e
introduzidos na pratica docente ‘de-acordo com a natureza do componente curricular a qual se
destina‘e.com as necessidades cognitivasidos discentes.

A Resolucao N° 04/94 do .Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensao
(CCEPE) da XXX, apresentada na integra no Anexo |, estabelece as normas
complementares de avaliagao de aprendizagem e controle da frequéncia nos cursos de
graduacao e determina.como resultado da avaliagdo da aprendizagem: (i) aprovagao por
média; (ii) aprovacao; (iii) reprovacao e (iv) reprovacdo por falta. Esta Resolugdo também
regulamenta a sistematica.de revisdo de prova e de realizacdo de segunda chamada.

0 Sistema Académico'da Universidade, sistema XXX, garante o seu cumprimento

e a privacidade dos resultados avaliativos alcangados pelos discentes.

0 docente, a seu critério, ou a critério do Colegiado de Curso, pode promover
trabalhos' individuais ou em grupo, exercicios e outras atividades, em classe e
extraclasse, que podem ser computadas nas notas ou nos conceitos das verificacoes
parciais, nos limites-definidos pelo Colegiado. O acompanhamento do processo de ensino
e " aprendizagem do discente, ndo obstantes as normas institucionais, é feito
processualmente.com cada docente definindo e planejando as atividades e instrumentos

de avaliacao.
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PPC LF-2A

8 Sistema de avaliagaao

8.1 0 sistema de avaliagdodo processo de ensino ede aprendizagem

Tendo como eixo 0s pringpios da consténcia, da democracia, da pertinénciae da di-
versidade, conforme jadefinidosacima, e embusca da melhora contnua, o cursode Fsica-
Licenciatura terdum programa de avaliadio continuada para averiguar as condigi &
de funcionamento do curso. Esse programa deverd funcionar de forma integrada,
envolvendo todas as partes que compdem o Curso, ou seja, estudantes, professores,
coordenador e funciondios, para se ter a possibilidade de avaliar o andamento de
todos 0s seus pares. Esse processo avaliativo se dard de forma contnua, numa
constante discusso entre diredo coordenag@q corpo docente e discente, sendo
mantido um didogo permanente entre eles, possibilitando a reconduciode processos
gue porventura nd sejam adequados aos objetivos do curso ¢ a aprendizagem dos
estudantes. As estratégias serd compostas principalmente por reuni®s peridicas
especialmente organizadas para esse fim.

Convem destacar que-esse processo contaracomuma avalia¢d® institucional formal
na qual serdaplicado uminstrumento de avaliac® aos diversos atores da instituiga
estudantes, professores, técnicos.,educacionais, bibliotecdios, entre outros. Essa
avaliacio ediimportante na medida em que servirg por um lado, para consolidar
procedimentos utilizados nos.diversos setores da instituidio e, por outro, poderd
auxiliar'na detecdode falhas e indicar caminhos alternativos para solucionglas. Aldm
disso, esta avaliagiopoderafuncionarcomo um fator de motiva¢c® para uma participago
mais ativa de todas as.partes envolvidasno processo.

Como instrumento de avaliagqserautilizado prioritariamente um qguestiondio, ela-
borado pelo NFED, que deverdser atualizado sempre que o0 colegiado julgar necessdio.
Apropostas® que essa avallaggosejs aplicada uma vez por semestre. A andise dos
dados deverdser qualitativa e quantitativa.

Os resultados obtidos deverd servir de pardmetros para a implementaco de
ade que visemmelhorias pedagdgicas,administrativas e estruturais necessdias para o
bom funcionamente.do.curso.

Nesta formacgg serd privilegiadas dvuas modalidades de avaliagia a avaliagio da
aprendizagem ea avaliaggodocurso.
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Aprdica avaliativa deve privilegiar 0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos,
como recomenda a Lei 9.694/96, respeitando 0s seguintes critéios:

. Constdcia - o processo avaliativo deve estar inserido durante a implementago
dotrabalho~pedagd@ico, cruzando a relagoplanejamento-ensino-aprendizagem  objetivando as
possveis interven@de necessdias nessadinanica;

L Diversidade - o%processo avaliativo deve ser materializado atravé de uma
varigdade de instrumentos avaliativos durante o tempo pedag@ico das disciplinas, visando °
coleta domaiornm eroe diversidade possvel de informage acerca do objeto avaliado;

. Democrdico - a proposta de avaliagiocontida no programa de ensino de cada
componente curricular deve ser apresentada no come@ de cada semestre pelosdocentes
para ser discutida com os estudantes, intencionando negociar e definir previamente 05
objetivos, 0s critéios'e o0s instrumentos do processo avaliativo,desenhando suametodologia;

. Pertinéncia- a escolha,aconstrugios aimplementagiodosinstrumentos avaliativos
precisam considerar a natureza do curso, do componente curricular e as necessidades de
aprendizagens dos licenciandos.

Por“meio dos critdios aqui estabelecidos, o objetivo da préica avaliativa no cursode Fsica
- Licenciatura ®-coletarge m aximo de informage precisas para compreendera relagioentre
0 ensino ¢ a aprendizagem para fazer as intervenge necessdias que garantam a qualidade
saioeducativa das a@ e docentes e.discentes.

A avaliago do rendimento serdexpressa em grau numéico de zero a 10 (dez) pontos,
permitindo-Se. 0 fracionamento em. décimos. Atribui-se nota zero ao estudante que deixar de
submeter<se ° “verificagoprevista, na data fixada, bem como ao que nela se vtilizar de meio
fravdulento. Em ~cada disciplina, ;/a média dos trabalhos escolares realizados durante o
semestre, forma a média de aproveitamento semestral.

Os estudantes™ que tenham extraordindio aproveitamento nos estudos,
demonstrado atravé dos instrumentos de avaliagio especficos, aplicados por Banca
Examinadora -Especial, poderd cursar as disciplinas liberadas dos pré requisitos
indicados _pela Banca, ap& 'o referendo do Conselho de Ensino Pesquisa ¢ Extensd,
cumprindoum tempo deintegralizaggomenor,na forma da legislagioem vigor.

8.2 Procedimentos de avaliagdodo processo de ensino e de aprendizagem

Aavaliagd discente considerar”™ o disposto na Resolugg N°. 04/94/CCEPE
de dezembro de 1994, da XXX, que estabelece normascomplementares de avaliago
de aprendizagem ¢ controle da frequéncia nos Cursos de GraduagioO Sistema
Acadénico. da . Universidade, o sistema XXX, garante o cumprimento desta
Resoluciqo garantindo ainda ao estudante a privacidade dos seusresultados.
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ANEXOB - IESB

PPC LQ-1B

SISTEMA DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Sistema de Avaliacdo de Disciplinas — A avaliacdo do desempenho académico do
aluno estd disciplinada na Resolugdo No 25/90 do Conselho Universitéario, que determina
gue a mesma seja feita por disciplina, abrangendo, simultaneamente, 0s aspectos
relativos a freqUéncia as aulas e demais atividades escolares € obrigatoria, considerando-
se reprovada na disciplina o aluno que ndo comparecer ao minimo de 75% das aulas
ministradas (teéricas e praticas), ressalvados os casos previstos em lei. Ha trés
Verificagdes de Aprendizagem e um Exame Final; a 1° e 2* Verificagbes versam,
respectivamente sobre a primeira e segunda metades do conteddo programético da
disciplina; a 37 Verificacao tem carater de Segunda chamada da 1% ou da 2° Verificagdo. As
Verificagbes poderdo ser feitas através de uma Unica prova escrita ou de avaliacdes
parciais sob a forma de testes escritos, orais ou praticos, trabalhos escritos, relatérios de
trabalhos de campo, seminario. ou de quaisquer outros instrumentos de avaliacéo,
dependendo da natureza da disciplinalE considerado “aprovado” na disciplina o aluno que,
cumprindo’0-minimo de freqUéncia exigido, obtiver: média igual ou superior a 7,0 (sete) em
duas Verificagdes ("Aprovado por Média"), ou média final igual ou superior a 5,0 (cinco),
entre amédia de duas Verificagdes e a nota do Exame Final (“Aprovado por Nota”).

PPC LF-1B
5.2.4. SISTEMA DE AVALIAGAO

A avaliacdo do desempenho académico do aluno, nos Cursos de Graduacao
oferecidos peta XXX, é regida pelo que estabelece a Resolucdo n°25/90 do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo. Tal resolucdo define dois critérios simultaneos de avaliacdo,
0s aspectos relativos a freqUéncia e a aprendizagem.

A frequéncia asgaulas e demais atividades escolares é obrigatoéria, considerando-se
reprovado na disciplina 0 aluno que nao comparecer ao minimo de setenta e cinco por
cento (75%) das aulas ministradas (teéricas e praticas), ressalvados aos casos previstos

em Lei.
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Em cada-disciplina serdo realizadas trés (3) Verificagbes de Aprendizagem, e um
Exame ' Final. A - primeira e 'a segunda Verificagbes de Aprendizagem versarao,

respegtivamente, sobre a primeira e a segunda metades do contelddo programatico

ministrado-na disciplina. A terceira Verificacdo de Aprendizagem, que também terd o
carater.de 2° chamada da.1? ou 2? Verificacdo de Aprendizagem, o Exame Final, abrangeréao
todo o conteddeprogramatico veiculado na disciplina.

Cada Verificacao de Aprendizagem podera ser feita através de uma Unica prova
escrita ou de avaliagbes parciais sob a forma de testes escritos, orais ou praticos,
trabalhos escritos, relatorios de trabalhos de campo, seminarios ou de quaisquer outros

instrumentos de avaliacao, dependendo da natureza da disciplina e da orientagao docente.

PPC LQ-2B

8 MECANISMOS DE AVALIAGAO

8.1 Avaliagao do Ensino- Aprendizagem

A avaliacdo do curso. de Licenciatura em Quimica da XXX esta baseada na
exigéncia regimental da XXX, degacordo com a resolugcdo 25/1990. Segundo esta
resolucdo, a avaliacdo do desempenho académico do aluno, nos Cursos de Graduacao
oferecidos pela XXX, serd feita por disciplina e abrangerd, simultaneamente, 0s
aspectos relativos a frequéncia e a aprendizagem. Com relacdo a frequéncia, sera
reprovado o aluno que comparecer a menos de 75% de aulas (teéricas e préaticas),
ressalvados aos casos previstos em lei.

Em cada componente curricular sdo realizadas 3 (trés) verificacbes de
aprendizagem e um exame final. A primeira e a segunda verificacdo de aprendizagem
versam, jgrespectivamente, sobre a primeira e a segunda metade do conteddo
programatico ministrado na disciplina. A terceira verificacao de aprendizagem, que
também tem o, carater de 2° chamada da 1* ou 2? verificagdo de aprendizagem, e o
exame finalabrange todo o contetdo programatico veiculado ao componente curricular.

Cada verificaggdo de aprendizagem pode ser feita através de uma Unica prova
escrita ou de avaliacdes parciais sob a forma de testes escritos, orais ou praticos,
trabalhos escritos, relatorios de trabalhos de campo, seminarios ou de quaisquer outros
instrumentos de avaliacdo, dependendo da natureza da disciplina e da orientacdo do

docente responsavel pelo componente curricular. Tais instrumentos avaliativos sao
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aplicados em momentos especificos (sugeridos em calendario académico) do semestre

letivo, cobrindo todos os campos dos conteddos programaticos e ainda outras atividades
didatico-pedagogicas determinadas e acompanhadas pelo professor.

Compete ao docente responsavel pelo componente curricular, no inicio de cada
semestre ‘letivo,-ap6s a.divulgacao do calendario escolar, fixar o(s) instrumento(s) de
avaliacaoe a(s) de realizacdo de cada uma das verificagdes de aprendizagem no plano
de ensino entregue pelo mesmo.

Para: efeito do cobmputo do aproveitamento do aluno nas verificacdes de
aprendizagem e no exame final sdo atribuidas notas, variando de zero (0) a dez (10).
Cabe mencionar que a nota correspondente a cada verificacdo de aprendizagem, a
critério do professor responsavel pelo componente curricular, pode ser: (i) o resultado
de uma Unica forma de avaliacdo, valendo nota méaxima (10 pontos); (ii) a soma das
notas obtidas nas'diversas formas de avaliagdo aplicadas, quando cada uma destas
referir-se apenas a .uma fracdo da nota méaxima possivel (10 pontos); e (iii) a média do
conjunto das avaliagfes realizadas, quando cada uma destas tiver sido aplicada valendo a
nota méaxima (10 pontos).

0 aluno é submetido no minimo a duas (2) verificagdes de aprendizagem dentre
as trés que sao oferecidas no componente curricular. E facultado ao aluno submeter-se
as trés verificacodes de aprendizagem, eliminando-se, para efeito de calculo da nota final
do componente curricular, a menor@as notas obtidas.

O%aluno é considerado apfovado no componente curricular quando obtiver, na
média aritmética das avaliagdes do semestre, nota igual ou superior a 7,0 (sete), em
duas‘verificagcfes de aprendizagem, e frequéncia igual ou superior a 75% das aulas
dadas. Nesse caso, 0-aluno fica dispensado de prestar exame final. Desse modo,
somente o aluno gue obtiver frequéncia minima de 75% das aulas e média maior ou
igual~a 3,0 (trés), em duas avaliagdes faz o exame final. A aprovacdo no componente
curricular é obtida se a média final for igual ou superior a cinco (5,0) entre a média de
duas (2) vérificacdes de aprendizagem, e a nota do exame final.

Por outro lado, é considerado reprovado no componente curricular, o aluno que
seenquadre em.um ou mais dos seguintes casos: (i) obtiver frequéncia as aulas inferior a
75% (setenta e cinco por cento); (ii) obtiver média inferior a trés (3,0), consideradas as
duas maiores notas @btidas nas verificagcdes de aprendizagem; (iii) obtiver média final
inferior a cinco (5,0) entre a média de duas (2) verificagdes de aprendizagem e a nota do
exame final.
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ANEXOC-IESC @

PPC LQ-1C

10. {CRITERIOS DE APROVEITAMENTO DE ESTUDOS E DE CERTIFICAGCAODE CONHECIMENTOS

0.Curso Superior de Licenciatura Plena em Quimica oportunizara o aproveitamento
de estudos e certificard conhecimentos e experiéncias adquiridas na Educacgao Profissional
e-fora do ambiente escolar, mediante a avaliacdo possibilitando o prosseguimento ou
conclusao de estudos conforme o Artigo 41da LDB N° 9394/96.

Para isso, 0s estudantes deverdo submeter requerimento dirigido a Coordenacéo do
Curso, acompanhado dos seguintes documentos: historico académico e a matriz curricular
com 0s programas de componentes curriculares cursadas, objeto da solicitagdo. Conforme
legislacdo vigente, o periodo em que o estudante adquiriu o conhecimento objeto da
solicitacdo ndo poderd superar o limite de 05 (cinco) anos. Além disso, na anélise de
equivaléncia entre matrizes curriculares, a apreciacdo dos contelUdos serd efetuada
apenasno-caso dos componentes curriculares cuja carga horaria apresentada atinja pelo
menos 80% (oitenta por cento) da carga horaria e conteldos previstos na componente
curricular do curso.pleiteado no IFPE- Campus Barreiros. Esta analise deverd ser realizada
pelo docente da componente curricylar, que emitira um parecer, o qual sera submetido a

analise pelo'Colegiado do Curso.

No que diz respeito ao aproveitamento de estudos realizados no exterior, 0s
estudantes de nacionalidade estrangeira ou brasileira deverao apresentar documentos
legalizados por via diplomatica que comprovem a equivaléncia. 0s casos omissos serao
analisados pelo Colegiado do Curso, com base nos documentos legais que regem a

Educacao Superior no Brasil,

11. CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A proposta pedagogica do curso prevé uma avaliagdo continua e cumulativa,
assumindo, de forma integrada no processo ensino-aprendizagem, as funcdes diagnostica,
formativa e somativa, devendo ser utilizadas como referéncia para a tomada de
consciéncia das -dificuldades, conquistas e possibilidades e que funcione como
instrumento colaborador na verificacdo da aprendizagem, levando em consideracao os
aspectos qualitativos e quantitativos, com prevaléncia dos primeiros sobre o0s Ultimos.
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A avaliacao diagnostica € um instrumento de investigacao do professor, em relacao

aaprendizagem do estudante, para analisar o que este ja sabe e o que precisa ainda saber, e o
que ele faz sozinho (Zona de Desenvolvimento Real) e o que faz com ajuda, de um par ou do
professor{(Zona de Desenvolvimento Potencial) (VYGOTSKY, 1984).

A avaliacao “formativa visa identificar as dificuldades do educando no
desenvolvimento do processo’ ensino-aprendizagem e possibilitar as superacdes das
mesmas, realizando as devidas correcdes durante o seu processamento, permitindo a
reformulacdo e a sua reofientacdo, para o alcance dos resultados desejados. Os
proféssores envolvidos, apoiados pela coordenagdo do curso, devem identificar os
procedimentos adequados de modo a propiciar a superacao das fragilidades observadas e
estimular as potencialidades dos estudantes.

A avaliacao somativa possibilita uma analise do estudante guanto ao desempenho e
ao grau de alcance dos objetivos previstos. A mesma visa identificar a aprendizagem
efetivamente ocorrida no decorrer das unidades educacionais, previamente definidas pela
Instituicao e dos estagios.

A avaliacdo atitudinal, também sera presente no referido curso. Essa avaliagdo tem
como “gdiretriz acompanhar os estudantes nos aspectos relacionados a assiduidade,
pontualidade, participagao, organizacao, iniciativa, criatividade, ética e lideranca.

Para tanto, se“torna-necessario destacar 0s seguintes aspectos preponderantes
relacionados ao processo avaliativo do curso:

Adocao de procedimentos de avaliagao continua e cumulativa;
Inclusdo de tarefas contextualizadas;

Manutencao de dialogo permanente com o estudante;
Definicdo de conhecimentos significativos;

Divulgacao dos critérios a serem adotados naavaliacao;

Exigéncia dos mesmos critérios de avaliagdo para todos osestudantes;

XN XA X X

Divulgacao dos resultados do processo avaliativo.

A avaliacdo serd composta de varios métodos, aplicados de forma articulada,
visando a maior efetividade em avaliar as dimensdes cognitivas, afetivas, psicomotoras, de
habilidades eatitudes, através de atividades tais como:

Atividades de pesquisa;
Exercicios-escritos e orais;
Testes;

Atividades praticas;

N o< X

Elaboracéao de relatorios;

Formacao de Professores em Quimica e Fisica de Pernambuco e suas relacdes com as novas perspectivas da Avaliacao da Aprendizagem.
Editora IIDV - Recife - PE - 2021



Estudos de casos;

Relatos deexperiéncias;

Produc¢ao de textos;

Execucao de projetos;

Monografia;

Projetos intedisciplinares
Resolucao de.situacdes-problema;
Apresentacao de-seminarios;

Simulacoes;

N N e N N N N NN

Observagao com roteiro e registros.

Levando em consideracao a Organizacao Didatica do XXX, deverao ser observados
ainda os seguintes aspectos: o resultado final da avaliagcado escolar de cada componente
curricular/componente curricular, devera expressar o grau de desempenho académico dos
estudantes, no desenvolvimento das competéncias trabalhadas, quantificada em nota de 0
(zero) a 10 (dez), considerando até a primeira casa decimal. O estudante serd considerando
aprovado se obtiver média igual ou superior a sete (7,0) e frequéncia igual ou superior a 75%
em cada componente curricular, sendo considerado reprovado na componente curricular o
estudante que se ausentar.por um periodo superior a 25% da carga horaria da mesma. Os
€as0s omissos serdo analisados-pelo Colegiado do Curso com base nos dispositivos legais
da Lei de Diretrizes e Bases da Educa@é&o Nacional (LDB n° 9.394/96).

O aproveitamento escolar do estudante no curso terd como somatério o resultado
da avaliacdo do acompanhamento continuo do mesmo, sendo expresso nos resultados por
ele obtido nas atividades' avaliativas formais, estagio supervisionado e trabalho de

conclusdo do curso.

PPC LQ-2C

11. AVALIACAO
11.1 DAAPRENDIZAGEM

A importancia e complexidade do processo de avaliacdo da aprendizagem sao
amplamente discutitlas por pensadores da educagdo. Sacristian e Gémez (1998)
afirmam que a pratica de avaliar cumpre “"uma funcdo didatica que os professores
realizam, fundamentada numa forma de entender a educacao, de acordo com modos
variados-de enfoca-la, proposicoes e técnicas diversas para realiza-las. [..]". Os referidos

auteres ressaltam ainda que sob uma perspectiva critica, a avaliagao da aprendizagem
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deve ser sensivel aos-fendmenos tanto entre estudantes, quanto entre professores e a
escola enquanto.instituicao.

Partindo. desse pressuposto, a proposta pedago6gica do Curso de Licenciatura
Plena em Quimica prevé uma avaliacdo continua, assumindo de forma integrada as
fungbes diagnostica; processual, formativa e somativa, que devem ser utilizadas como
principios para a tomada de consciéncia da pratica, levando em consideracao o
predominio dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Nesse sentido, a avaliacdo
passa a ser consideradaemisuas multiplas dimensdes:

> Em uma perspectiva Diagndstica, na medida em que investiga e caracteriza o
perfil e/ou desenvolvimento dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, com fins de possibilitar uma mediacado pelo professor, ante
suas dificuldades e ndo-aprendizagens, subsidiando-o no planejamento de
sua intervencao;

» Em uma perspectiva Processual, quando reconhece que a aprendizagem nao
acontece pela simples absorcao de conhecimentos, mas considera professor e
estudante como participantes de um processo construtivo por meio do
didlogo;

» Em uma perspectiva Formativa, fornecendo ao estudante a plena consciéncia
acercayda atividade que desenvolve e dos objetivos da aprendizagem, podendo
este participar na regulacao do processo de ensino e aprendizagem de forma
consciente. Quando o estudante expressa seus saberes, possibilita ao
professor atuar de "forma investigativa na construcdo de alternativas de

ensino como agao transformadora;

> Em uma perspectiva Somativa, aoexpressar o resultado referente ao
desempenho do estudante de forma ampla e diversificada, tendo o mesmo,
ciéncia quanto ao conteUdo que foi trabalhado, os objetivos da disciplina que
foram-alvos do processo avaliativo e quais as estratégias foram utilizadas. A
certificacdo deve ser feita no bimestre/semestre através de menc¢des ou
notas.

Avalia-se, portanto, para constatar os conhecimentos dos estudantes em nivel
conceitual, procedimental e atitudinal, tendo como principios norteadores desse
processo:

» O estabelecimento de critérios claros expostos no plano dadiscipling;

> A consideracao da progressao das aprendizagens a cada etapa do processo de
ensino;

» 0. necessario respeito a heterogeneidade e ritmo de aprendizagem dos
estudantes;
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> As possibilidades' de intervencdo e/ou regulacdo na aprendizagem,

considerando os diversos saberes;

»>.© A consideracdo do desenvolvimento integral do estudante e seus diversos
contextos por meio de estratégias e instrumentos avaliativos diversificados que
se complementam.

Todavia, para que a avaliacao caracterize-se de forma ética deve centrar-se em
parametros. claramente“delineados e em julgamentos sobre 0s processos de ensino e
de aprendizagem, neles incluindo ndo apenas o estudante, mas também o0s docentes.
Assim, ao planejar o processo avaliativo, considerando a complexidade da prética
pedagogica, busca-se investigar "Por qué?”, "Para quem?”, “Quando?”, “Para qué?”", “O
qué?”, "Como?”, "Com quem?”, "Quais os resultados das a¢des empreendidas?”, “O que
fazer com os resultados?”, "Quais as implicagOes deles ao reavaliar a propria pratica de
ensino?”.’ Assim,  esses questionamentos possibilitam ao docente identificar os
elementos indispensaveis a andlise dos diferentes aspectos do desenvolvimento do

estudante e do planejamento do trabalho pedagogico realizado.

E importante salientar que os critérios avaliativos adotados dependerdo dos
objetivos de ensino e saberes pretendidos para cada momento, os chamados ciclos
avaliativos. O professer, dessa maneira, precisara elencar em seu plano os critérios que
respondam as expectativas.iniciais, garantindo, porém, a flexibilidade necessaria em seu
planejamento,para que a avaliagdo supere momentos pontuais e se configure como um
processogde investigacdo, de respostas e de regulagcdo tanto do ensino como da
aprendizagem, considerando a-educabilidade, todo aluno capaz de aprender, como um

dos objetivos a.ser atingido.

A avaliacao, nessa perspectiva, considera os ritmos e caminhos particulares gue
sdo -trilhados pelos "alunos, ‘acolhendo as diferencas do processo de ensino e
aprendizagem. Por esse motivo, faz-se necessario uma diversidade de instrumentos que
se comunigue e se complemente, possibilitando uma visdo continua e ampla das
aprendizagens, que busca dialogar com uma pedagogia diferenciada, em um curriculo
flexivel e contextualizado. Nessa perspectiva, propde-se que o0 professor possa
considerar.as multiplas formas de avaliacao, por meio de instrumentos diversificados, os
quais lhe possibilitem. observar melhor o desempenho do estudante nas atividades

desenvolvidas, dentreeles:

> ' Aautoavaliacao;
> Realizacdo de exercicios avaliativos de diferentes formatos;

» Participacdo e interacao em atividades de grupo;
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» <~ Frequéncia e assiduidade do'estudante;

> Participacao em atividades de culminancia (projetos, monografias, seminarios,

exposicoes, feira de ciéncias, coletaneas de trabalhos).

Partindo das consideragbes supracitadas, no plano de ensino de cada disciplina
deverao constar os instrumentos a serem utilizados, os contetdos e objetivos a serem
avaliados, sendo ao aluno necessario a obtencao de 70% de aproveitamento para que o
mesmo seja-aprova-na disciplina. Serd obrigatoria uma frequéncial® minima de 75%
(setenta e cinco por cento)-nas atividades escolares previstas para cada disciplina, sendo
considerado reprovado na disciplina o estudante que se ausentar por um periodo
superior a 25% da carga horaria da mesma. Para fins de registros, o resultado da
avaliacdo devera expressar o grau de desempenho em cada componente curricular,
quantificado em nota de 0,0 a 10,0, considerado aprovado por média o estudante que
obtiver média igual ou superior a sete, tomando como referéncia o disposto para 0s
Cursos Superiores' na 0Organizacdo Académica do XXX. 0s casos omissos serao
analisados pelo Colegiado do Curso, com base nos dispositivos legais da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB n® 9.394/96).

A recuperacao, quando necessaria, para suprir as eventuais dificuldades de
aprendizagem, sera realizada paralelamente aos estudos e/ou ao final do semestre,
visando a superacdo-dessas dificuldades e o enriguecimento do processos de formacao,

observando-se as determinacgdes constantes nas normas internas da instituicao.

PPC LQ-3C

15 AVALIAGAO DE APRENDIZAGEM

A importancia e complexidade do processo de avaliagdo da aprendizagem séao
amplamente discutidas por pensadores da educacgédo. Sacristian e Gomez (1998) afirmam
gue a pratica de avaliar-cumpre “uma funcdo didatica que os professores realizam,
fundamentada numa-formatde entender a educacgao, de acordo com modos variados de
enfocd-la, proposicdes e técnicas diversas para realiza-las. [..]". Os referidos autores
ressaltam ainda que sob uma perspectiva critica, a avaliacdo da aprendizagem deve ser
sensivel aos. fendbmenos tanto entre estudantes, quanto entre professores e a escola
enguanto instituicao:

Partindo desse pressuposto, a proposta pedagodgica do Curso de Licenciatura em
Quimica prevé uma avaliacdo continua, assumindo de forma integrada as funcoes
diagnostica, processual, formativa e somativa, que devem ser utilizadas como principios

paraga tomada de consciéncia da pratica, levando em consideragdo o predominio dos
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aspectos qualitativos.-.sobre os quantitativos. Nesse sentido, a avaliacdo passa a ser

considerada em suas multiplas dimensdes:

» Em uma perspectiva Diagndstica, na medida em que investiga e caracteriza o
perfil e/ou desenvolvimento dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem, com fins de possibilitar uma mediacao pelo professor, ante
suas dificuldades e ndo-aprendizagens, subsidiando-o no planejamento de sua
intervencao;

» Em-uma perspectiva Processual, quando reconhece que a aprendizagem néo
acontece pela simples absor¢cdo de conhecimentos, mas considera professor
e estudante como participantes de um processo construtivo por meio do
dialogo;

» Em uma perspectiva Formativa, fornecendo ao estudante a plena consciéncia
acerca da atividade que desenvolve e dos objetivos da aprendizagem, podendo
este participar na regulacao do processo de ensino e aprendizagem de forma
consciente. Quando o estudante expressa seus saberes, possibilita ao
professor atuar de forma investigativa na construcéo de alternativas de ensino
como acao transformadora;

» Em uma perspectiva Somativa, ao expressar o resultado referente ao
desempenho do estudante de forma ampla e diversificada, tendo 0 mesmo,
ciéncia“quanto ao conteUdo que foi trabalhado, os objetivos da disciplina que
foram alvos do processo avaliativo e quais as estratégias foram utilizadas. A
certificacdo deve-ser, feita no bimestre/semestre através de mencdes ou
notas.

Avalia-se, portanto, para constatar os conhecimentos dos estudantes em
nivel conceitual, procedimental e atitudinal, tendo como principios norteadores
desse processo:
o O estabelecimento de critérios claros expostos no plano da
disciplina;
o A consideracdo da progressao das aprendizagens a cada etapa do
processo de ensino;
o 0 necessério respeito a heterogeneidade e ritmo de aprendizagem
dos estudantes;
o_ As possibilidades de intervencdo e/ou regulacdo na aprendizagem,
considerando os diversos saberes;
o A consideracdo do desenvolvimento integral do estudante e seus
diversos contextos por meio de estratégias e instrumentos
avaliativos diversificados que se complementam.
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Todavia, para.que a avaliacdo caracterize-se de forma ética deve centrar-se

em parametros.-claramente delineados e em julgamentos sobre os processos de
ensino e de-aprendizagem, neles incluindo ndo apenas o estudante, mas também o0s
docentes. Assim,-ao planejar o processo avaliativo, considerando a complexidade da
pratica pedagdgica, busca- se investigar “Por qué?”, “Para quem?”, “Quando?”, "Para
qué?’, “0 qué?’, "Como?", “Com quem?’, "“Quais os resultados das acoes
empreendidas?’, “0O-que fazer com os resultados?”, “Quais as implicacdes deles ao
reavaliar-a propria pratica de ensino?”. Assim, esses questionamentos possibilitam ao
datente identificar os elementos indispensaveis a analise dos diferentes aspectos do
desenvolvimento do estudante e do planejamento do trabalho pedagégico realizado.

E importante salientar que os critérios avaliativos adotados dependerdo dos
objetivos de ensino e saberes pretendidos para cada momento, os chamados ciclos
avaliativos. O professor, dessa maneira, precisara elencar em seu plano os critérios
gue respondam as expectativas iniciais, garantindo, porém, a flexibilidade necesséria
em seu planejamento para que a avaliagdo supere momentos pontuais e se configure
como ‘'um processo de investigacao, de respostas e de regulagado tanto do ensino
com@, da aprendizagem, considerando a educabilidade, todo aluno capaz de
aprender, como um.dos objetivos a ser atingido.

A avaliacdo, nessa perspectiva, considera os ritmos e caminhos particulares
que. sao trilhados pelos alunos;:acolhendo as diferencas do processo de ensino e
Aprendizagem. Por esse motivo, faz-se necessario uma diversidade de instrumentos
gue se.comunique e se complemente, possibilitando uma visdo continua e ampla das
aprendizagens:.que busca.dialogar com uma pedagogia diferenciada, em um curriculo
flexivel e contextualizado.

Nessa perspectiva, propde-se que o professor possa considerar as multiplas
formas de avaliacdo, . por meio de instrumentos diversificados, o0s quais lhe
possibilitem observar melhor o desempenho do estudante nas atividades
desenvolvidas, dentre eles:

» Aautoavaliagao;
Realizacdo de exercicios avaliativos de diferentes formatos;

>
> - Participagao e interagdo em atividades de grupo;
» Frequéncia e assiduidade do estudante;

>

Participacdo em atividades de culminancia (projetos, monografias,

seminarios, exposicoes, feira de ciéncias, coletaneas de trabalhos).
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Partindo das consideractes supracitadas, no plano de ensino de cada disciplina

deverdo constar os instrumentos a serem utilizados, os contelddos e objetivos a serem
avaliados, sendo.ao aluno necessario a obtencao de 70% de aproveitamento para que o
mesmo .seja aprova na disciplina. Serd obrigatdéria uma frequéncial8 minima de 75%
(setenta. e cinco por.cento) nas atividades escolares previstas para cada disciplina,
sendo considerado reprovado na disciplina o estudante que se ausentar por um periodo
superior a 25% da carga“horaria da mesma. Para fins de registros, o resultado da
avaliacao.deverd expressario grau de desempenho em cada componente curricular,
guantificado em nota de 0,0 a 10,0, considerado aprovado por média o estudante que
obtiver média igual ou superior a sete, tomando como referéncia o disposto para os
Cursos Superiores na Organizacdo Académica do XXX. 0Os casos omissos serao
analisados’ pelo Colegiado do Curso, com base nos dispositivos legais da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDB n°9.394/96).

A recuperacao, quando necessaria, para suprir as eventuais dificuldades de
aprendizagem, serd realizada paralelamente aos estudos e/ou ao final do semestre,
visando a superacao dessas dificuldades e o enriguecimento dos processos de formacao,

observando-se as determinag¢des constantes nas normas internas da instituicao.

PPC LQ-4C
11. AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

A proposta pedagogica’ do' Curso de Licenciatura em Fisica prevé avaliagao
continua, assumindo de forma integrada as fungdes diagndstica, processual, formativa e
somativa, que devem- ser utilizadas como principios para o encaminhamento da
formacao pedagdgica.~Concebe- se a avaliagdo como ato imprescindivel que podera
envolver os docentes, 0s discentes, gestdo e todos os demais seguimentos que
compdem a.instituicdo de énsino a fim de analisar a qualidade do trabalho individual,
que da corpo a execucao do trabalho coletivo, para, a partir de entao, investir em agdes
gue minimizem ou superem aspectos frageis comprometedores do processo ensino-
aprendizagem. A“avaliagdo, em sua natureza pedagogica, deverd ser diagnostica,
judicativa e teleoldgica, portanto, uma praxis. Sendo assim, ndo se compreende
avaliacdo como exames, provas, ainda que tais instrumentos possam estar presentes
no processo avaliativo. Ao langar-se mao de instrumentos pedagdgicos de registro de
conhecimentos sistematicos, alguns instrumentos de analise da qualidade do processo

ensino-aprendizagem variardo conforme o carater de cada componente curricular e a
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concepcao- docente, -realizada,’ dentre outros, através dos mecanismos abaixo

elencados, por periodo/semestre, tais como:

|- elaboracao e/ou intervencao de projetos;

[l -resolugao de situacdes- problema;
[llI-"socializacao de atividades;
[Vatrabalho-de:campo e/ou atividades praticas;

V - observagdes com roteiros e registros;

VI - relatorios;

VII- auto e interavaliacdo tomando forma na reflexdo conjunta sobre a
pratica educativa docente e a discente indicando 0s aspectos
positivos, frageis e sugestbes para melhoria permanente do processo

ensino aprendizagem.

Tal entendimento nao exclui, no entanto, a utilizacdo de instrumentos usuais de

avaliacao, tais como trabalhos escritos e testes em sala de aula.

A avaliacdo do estdgio abrangera, em principio: frequéncia, pontualidade,
iniciativa, organizacao, criatividade, desempenhos. Para acompanhar e avaliar o estagio,
0 professor supervisor.conta com 0s seguintes instrumentos: fichas de avaliacao e
relatério de estagio. Ainda o estudante sera avaliado, por meio da observacao direta do
professor,,quanto ao planejamento™e execu¢do de oficinas, minicursos, gincanas ou

outro procedimento pedagdgico.

Partindo das consideracdes acima mencionadas, no Programa de Ensino de cada
componente curricular. deverdo constar os instrumentos a serem utilizados, os
contelddos e objetivos.a serem avaliados, sendo ao estudante necesséria a obtencéo de
70% de aproveitamento para que ele seja considerado aprovado por média, ou 60% ap6s a
realizacao de.exame final. Cumprindo requisito legal, a frequéncia minima obrigatéria é
de 75% (setenta e cinco por cento) para aprovacdo nas atividades escolares que
compordo cada componente. Serd considerado reprovado na disciplina o estudante que
se ausentar por-um periodo superior a 25% da carga horéria da mesma. 0Os casos
omissos serao-analisados pelo Colegiado do Curso com base nos dispositivos legais da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB n°® 9.394/96).
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