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Escolaée...

0 lugar que se faz amigos.
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Escola é sobretudo, gente
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Que alegra, se conhece, se estima.
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0 coordenador é gente,

0 professor € gente,

0 aluno é gente,

Cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que nao tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, so.

Importante na escola nao é s estudar, nao & so trabalhar,
E também criar lagos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é lagico...
Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

(Paulo Freire)



Apresentacao

0la! Queremos Ihe convidar para fazer uma leitura bem leve sobre o pen-
samento filosofico e entender como ele pode se materializar na sala de
aula. Entender suas relagoes com as praticas da professora e do professor
e com a formacao de estudantes.

Somos pedagogas apaixonadas pela Educagao, amamos nossos estudan-
tes e 0 ambiente escolar e por isso, ao longo de nossa vida profissional,
sempre buscamos compreender as bases da Ciéncia da Educacao e como
ela se conecta com a sala de aula e com a realidade fora dela.

Durante o curso de Pedagogia, estudamos os fundamentos da Educacao
(Filosofia, Sociologia, Histdria, Antropologia e Psicologia) e, para sermos
bem sinceras, apenas na Psicologia encontravamos razoes para estar na
matriz curricular, por explicar sobre o processo de aprendizagem. Todas as
outras, sabiamos da importancia, mas nao conseguiamos fazer a relacao
de maneira tao clara.

Finalmente, revisitando os nossos livros da graduacao, exercendo a docén-
cia, refizemos o caminho, e entendemos, na pratica, o que cada fundamen-
to daquele significava para que nos tornassemos professoras cientistas da
Educacao que ocorria na sala de aula.

E neste livro tentamos trazer essa relacao, para construir, junto com voce,
novos caminhos para a transformacao social, através da Filosofia que vi-
veremos no chao da escola com nossos estudantes.

Boa leitura e uma excelente reflexao-a¢ao-reflexao!
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Parte 01

A Filosofia

origem e principais ideias

A palavra Filosofia vem do grego e carrega um significado essencial: amor
a sabedoria. Formada pelos termos philo (amor) e sophia (sabedoria), essa
expressao revela muito mais do que um simples conceito; ela traduz uma
postura diante do conhecimento, uma busca constante pelo entendimento
da realidade.

1.1. Origem do termo

Pitagoras, ao se autodenominar philosophos, rejeitava a ideia de que al-
guem pudesse ser sabio de forma absoluta, refor¢cando a nocao de que a
sabedoria € um caminho, e nao um ponto final. Platao retomou essa pers-
pectiva ao vincular a Filosofia ao desejo de alcangar a verdade (alétheia),
enquanto Aristoteles a definiu como a investigacao dos primeiros princi-
pios e causas da existéncia.

Essa inclinagao natural ao conhecimento foi descrita por Aristoteles' (384
a.C-322 a.C), ao afirmar que "todos os homens tém, por natureza, o desejo
de conhecer” (201, p. 982b). Essa afirmagao nao se limita a um interesse
passageiro por fatos isolados; pelo contrario, expressa 0 impulso huma-
no de compreender o mundo de maneira profunda e coerente. A Filosofia,
portanto, nao é apenas um acumulo de informagoes, mas um exercicio
continuo de reflexao e questionamento.

1 Filosofo e polimata da Grécia Antiga. Um dos pensadores mais influentes da historia ocidental.
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Desde os tempos antigos, filésofos debatiam em pragas publicas, desa-
fiando conceitos estabelecidos e abrindo espaco para novas formas de
compreender 0 mundo. Esse dialogo filosofico continua fundamental na
atualidade, seja no ambiente académico ou na pratica docente, incenti-
vando uma postura critica e reflexiva, afinal, desde os primeiros momentos
da vida, a curiosidade nos acompanha. Perguntas como “Por que 0 céu é
azul?” ou "0 que acontece depois da morte?” sao exemplos do pensamento
filosofico que surge espontaneamente.

Assim, se trouxermos essa discussao para dentro da sala de aula, percebe-
mos que a Filosofia pode ser uma ferramenta transformadora na Educacao.
Muitas vezes, os estudantes chegam com a expectativa de que ha sempre
uma resposta correta para tudo. Mas o pensamento filosofico desconstroi
essa logica, incentivando-o0s a pensar por conta prdpria, pois, em vez de
decorar conceitos, a Filosofia ensina a questiona-los.

Um Professor ou uma Professora, que estimula o exercicio in-
telectual reflexivo, pode auxiliar o estudante a extrapolar o con-
texto académico, ajudando-os a desenvolver autonomia intelec-
tual e um olhar mais critico sobre o mundo. Essa perspectiva
nos mostra que a Filosofia nao esta restrita aos livros, tampouco
pertence apenas aos grandes pensadores da historia.

Ela esta na nossa capacidade de argumentar, de nos indignarmos com
injusticas, de refletirmos sobre nossas escolhas e de buscarmos sentido
para nossa existéncia e para os estudos académicos, ou Seja, € um con-
vite para uma jornada de descobertas. Dessa forma, podemos dizer que
o verdadeiro papel da Filosofia na sala de aula nao é oferecer respostas
fechadas, mas ensinar a arte de formular boas perguntas.



17

1.2. A Filosofia como amor ao saber

0 pensamento filosofico tem sido compreendido como uma atividade ra-
cional que busca compreender os principios fundamentais da existéncia.
Socrates' (470 a.C-399 a.C), com seu método dialdgico, trouxe a Filoso-
fia para o campo do questionamento constante e da investigacao interior.
Para ele, conhecer a si mesmo era a chave para qualquer outro tipo de
conhecimento. Sua famosa frase, registrada na obra de Platao? (427 a.C-
347 a.C) - "a vida sem exame nao vale a pena ser vivida” (Platao, 2015, p.
38a-b) - expressa essa ideia central de que a Filosofia ndo é apenas um
saber tedrico, mas uma pratica de vida.

Immanuel Kant® (1724-1804) também reforga essa visao ao afirmar que a
Filosofia nao deve ser vista como um conjunto de respostas prontas, mas
como um processo continuo de reflexao. Kant (2001) propde quatro ques-
toes fundamentais que orientam a existéncia humana: 0 que posso saber?
0 que devo fazer? 0 que posso esperar? 0 que € o homem? Esses questio-
namentos atravessam os seculos e continuam atuais, pois nos ajudam a
compreender nosso papel no mundo.

A Filosofia, portanto, nao busca apenas teorizar sobre a realidade, mas
compreender os fundamentos que sustentam 0 nosso pensamento e nos-
sas acoes. Ela nos ensina que o conhecimento & sempre provisorio e que a
duvida é uma ferramenta essencial para o avanco do saber.

Na sala de aula, esse papel é fundamental. Em um contexto em
que muitas disciplinas trabalham com respostas concretas e

1 Filosofo ateniense da Grécia Antiga. Creditado como um dos fundadores da Filosofia ocidental, mas até os
dias atuais é uma figura enigmatica, pois é conhecida através dos relatos de outros fildsofos, que viveram mais tarde.
2 Filosofo, discipulo de Sdcrates e mestre de Aristoteles. Chamava-se Aristocles. Nascido em Atenas. 0

apelido “Platac” surgiu na juventude por ser forte e de ombros largos (Platon, em grego, significa “ombros gran-
des”). Fundou a Escola Filoséfica (Academia).

3 Filosofo, antropdlogo, fisico, matematico alemao e um dos principais pensadores do lluminismo e da
Filosofia ocidental moderna. Professor da Universidade de Conisberga (Prussia Oriental).
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bem delimitadas, a Filosofia introduz a divida e a reflexao. Isso
pode, a principio, causar estranhamento nos estudantes, mas
logo se revela uma experiéncia enriquecedora.

Um Professor que incentiva o questionamento critico nao apenas ensina
conteddos, mas transforma a maneira como os estudantes encaram o pro-
prio aprendizado. Em vez de memorizar definicoes, eles aprendem a ana-
lisar, interpretar e argumentar. Esse desenvolvimento nao apenas melhora
0 desempenho académico, mas também fortalece a capacidade de tomar
decisoes mais conscientes na vida cotidiana, o que contribui para desen-
volver um pensamento mais auténomo e uma postura mais ativa diante
dos desafios.

1.5. 0 método filosofico: reflexao,
argumentacao e critica

0 método filosofico se distingue de outros tipos de investigacao por seu
carater reflexivo e critico. Ele trabalha com a analise racional e o0 ques-
tionamento sistematico. Desde a Grécia Antiga, Socrates ja adotava um
meétodo dialdgico, baseado em perguntas e respostas, para estimular seus
interlocutores a refletirem sobre suas proprias crencgas.

No pensamento moderno, Kant elevou o método filosofico a um novo pa-
tamar ao introduzir a nocao de criticismo. Para ele, a Filosofia nao deve
apenas acumular conhecimento, mas também investigar os limites e as
condicoes do saber humano. Desse modo, Kant argumenta que a razao
precisa ser examinada criticamente, para evitar ilusoes e erros.

Ressaltamos que o pensamento critico tambem se manifesta no critério da
falsificabilidade proposto por Karl Raimund Popper' (1902-1994). Sequndo

1 Filosofo, socidlogo, matematico austro-britanico. Foi Professor da Universidade de Londres. Considera-
do um dos maiores fildsofos do século XX.
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ele, uma teoria s pode ser considerada cientifica se for passivel de refu-
tacao. Embora esse principio tenha sido formulado para a Ciéncia, Popper
(1980) ressalta a importancia do questionamento também na Filosofia, pois
o0 pensamento filosofico, assim como o cientifico, deve estar aberto a revi-
sao e ao aprimoramento constantes.

No entanto, o que torna o método filosofico tao singular é sua énfase na
argumentacao e na coeréncia logica. Um filésofo nao se contenta com
afirmacoes superficiais, mas busca justificar suas ideias com argumentos
solidos e bem estruturados. Essa preocupacao com a ldgica e a clareza do
pensamento faz da Filosofia uma ferramenta poderosa para a compreen-
sao da realidade e para o desenvolvimento da Ciéncia.

Na sala de aula, estimular os estudantes a questionarem concei-
tos aparentemente obvios é um excelente ponto de partida para
desenvolver a postura critica e investigativa caracteristica do
pensamento filoséfico. Esse exercicio de reflexao contribui para
a formacao de cidadaos mais criticos, capazes de lidar com a di-
versidade de opinioes e perspectivas no mundo contemporaneo.

Além disso, a argumentacao filosofica pode ser um recurso valioso para
0 desenvolvimento das habilidades de escrita e comunicagao oral dos es-
tudantes. Saber construir um raciocinio coerente e fundamentado é uma
competéncia essencial nao apenas para 0 ambiente académico, mas tam-
bém para a vida profissional e social.

Portanto, mais do que um método de investigacao teorica, a Filosofia se
revela como uma pratica intelectual indispensavel para o desenvolvimento
integral do ser humano.
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Parte 02

A Filosofia

e 0 pensamento critico

2.1. Diferencas entre a Filosofia e outras
formas de conhecimento

A Filosofia se distingue de outras formas de conhecimento por sua abor-
dagem essencialmente reflexiva e questionadora. Enquanto a Ciéncia se
baseia na experimentacao e na observacao para formular hipoteses testa-
veis, a Filosofia investiga os proprios fundamentos do conhecimento. Ber-
trand Arthur William Russell'(1872-1970) destaca que apesar de “a Filosofia,
embora incapaz de nos dizer, com certeza, qual é a resposta verdadeira
para as duvidas que ela propria suscita, é capaz de sugerir diversas pos-
sibilidades que ampliam os nossos pensamentos, livrando-os da tirania do
habito” (1971, p. 176).

Podemos citar também Popper (1980) quando aponta essa diferenca ao
afirmar que, enquanto as Ciéncias Naturais trabalham com hipoteses que
podem ser testadas e falseadas, a Filosofia lida com questoes que muitas
vezes escapam a possibilidade de experimentacao empirica. Isso nao di-
minui sua importancia; pelo contrario, evidencia seu papel reflexivo, que
investiga conceitos como verdade, moralidade e existéncia.

Outro ponto de distingao é a relacao entre Filosofia e Religiao. Enquanto a

1 Filésofo, matematico, logico e historiador britanico (Pais de Gales). Formado pela Universidade de Cam-
bridge e Professor da Universidade de Harvard, Universidade de Chicago, Universidade da California.
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fé religiosa se baseia em dogmas e crencas inquestionaveis, 0 pensamen-
to filosofico parte da divida como principio fundamental. Encontramos
respaldo em René Descartes? (1596-1650), que ressalta essa diferenca ao
afirmar que a Filosofia comeca justamente pelo questionamento de todas
as certezas, a fim de reconstrui-las sobre bases mais seguras.

Essa distincao entre Filosofia, Ciéncia e Religiao nao significa que elas se-
jam opostas ou incompativeis. Na verdade, ha momentos em que 0s trés
campos se cruzam e dialogam. A Ciéncia, por exemplo, depende de pres-
supostos filosaficos, como a crenca na racionalidade e na objetividade do
conhecimento. A Religiao, por sua vez, pode se beneficiar da reflexao filo-
sofica para reinterpretar seus proprios conceitos e responder a questoes
existenciais de maneira mais profunda. Assim, a Filosofia nao compete
com essas areas, mas contribui para que cada uma delas compreenda me-
lhor os seus proprios fundamentos.

Na Educacao, essa abordagem filoséfica tem um impacto dire-
to na forma como os estudantes lidam com o conhecimento e
na formacao cidada, pois a Filosofia os incentiva a questionar
nao apenas os conteudos que aprendem, mas também suas
proprias crencas, as concepcoes de mundo e o impacto das
descobertas cientificas na sociedade.

Em um mundo em que a informacao esta cada vez mais acessivel, 0 grande
desafio nao é apenas memorizar dados, mas aprender a interpreta-los cri-
ticamente. Assim, ao incentivar o questionamento e a reflexao, a Filosofia
ajuda os estudantes a se tornarem pensadores auténomos, capazes de
avaliar e construir argumentos solidos, em vez de simplesmente aceitar
informacoes sem analise. Muitas vezes, na sala de aula, vemos estudantes
inseguros diante da incerteza. Acostumados a respostas exatas e definiti-
vas, eles podem sentir desconforto ao perceber que o pensamento critico
nao entrega solugoes prontas.

2 Filosofo, fisico e matematico francés. Formado também em Direito pela Universidade de Poitiers.



Porém, é justamente essa caracteristica que o torna tao valioso. Ao de-
safiar os estudantes a pensarem por si mesmos, a Filosofia na Educacao
0S prepara para enfrentar um mundo complexo, onde as respostas nem
sempre sao Obvias e a capacidade de argumentacao e pensamento critico
sao essenciais.

Dessa forma, a Filosofia torna-se uma ferramenta para a construcao do
pensamento critico e para a compreensao mais profunda da realidade. Em
tempos de desinformacao e polarizacao, essa capacidade de refletir mos-
tra-se ainda mais essencial. Em um cenario no qual discursos manipula-
dores se espalham rapidamente, formar estudantes capazes de analisar
informacoes e questionar argumentos é um dos maiores legados que a
Filosofia pode deixar para a Educacao. Afinal, aprender a pensar, em tltima
instancia, é aprender a ser livre.

2.2. Razao e intuicao: diferentes formas de
conhecer

A busca pelo conhecimento sempre mobilizou diferentes formas de apre-
ensao da realidade. Entre elas, a razao e a intuicao se destacam como ca-
minhos complementares para compreender o mundo. A tradicao filosofica
ocidental, desde Platao e Aristoteles, concedeu a razao um papel privile-
giado, defendendo que o pensamento racional é a melhor ferramenta para
alcangar verdades universais. Aristoteles (2011) ressalta essa distingao ao
afirmar que o conhecimento racional se distingue do conhecimento sensi-
vel por seu carater universal e necessario. Para ele, a razao permite cons-
truir conhecimento solido, alicercado em principios ldgicos e sistematicos.

No século XVII, Descartes reforgou essa perspectiva ao desenvolver o ra-
cionalismo. Para ele, a razao seria a principal fonte de conhecimento e,
por isso, deveria ser o fundamento sobre o qual todo saber se apoiaria.
Sua famosa afirmacao — “Penso, logo existo” (1999, p. 32) — sintetiza essa
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crenca na razao como ponto de partida sequro para a compreensao do
mundo. 0 pensamento cartesiano marcou profundamente a tradicao filo-
sofica ocidental, estabelecendo um modelo de investigagao baseado na
duvida metddica e na analise racional.

Entretanto, ao longo da historia, a intuicao também foi reconhecida como
uma forma legitima de conhecimento. Diferente da razao, que exige um
encadeamento Idgico de ideias, a intuicao, sequndo Henri Bergson' (1859-
1941), “nos permite captar a realidade de maneira imediata, sem a necessi-
dade de mediagoes racionais” (2006, p. 12). Essa perspectiva sugere que ha
formas de saber que nao passam pelo raciocinio discursivo, mas que ainda
assim fornecem compreensoes profundas e auténticas.

Edmund Gustav Albrecht Husserl? (1853-1938) aprofundou essa discussao
ao introduzir o conceito de intuicao eidética. Para ele, 0 conhecimento nao
se restringe ao que pode ser racionalmente estruturado, mas inclui tam-
bém insights e compreensoes imediatas que surgem a partir da experién-
cia direta com os fendmenos.

Essa complementaridade entre razao e intuicao, trazida por Husserl (2006),
sugere que ambas sao necessarias para a construcao do conhecimento. A
razao oferece um caminho estruturado, pautado pela argumentacao e pelo
rigor l6gico, enquanto a intuicao proporciona insights que muitas vezes
escapam ao pensamento racional. Ao invés de se oporem, razao e intuicao
podem trabalhar juntas para ampliar nossa compreensao do mundo e de
n6s mesmos.

Essa discussao ganha um significado especial no ambiente es-
colar. Muitos estudantes acreditam que o aprendizado ocorre
apenas por meio da memorizacao de conteidos e do racioci-
nio légico, mas a intuicao também tem um papel essencial no

1 Filésofo e diplomata francés. Laureado com o Prémio Nobel de Literatura em 1927. Professor do
College de France, lycée David dAngers.
2 Filosofo e matematico alemao. Foi Professor da Universidade de Gotinga e da Universidade de Friburgo.
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processo educativo. A compreensao espontinea de um con-
ceito, aquela sensacao de “eureca” que surge sem uma expli-
cacao imediata, é um exemplo claro da atuacao da intuicao no
aprendizado.

Assim, enquanto a razao permite que os estudantes desenvolvam habilida-
des argumentativas e analiticas, a intuicao pode ser estimulada por meio de
experiéncias reflexivas, leituras e debates que instiguem percepcoes pro-
fundas sobre a realidade. Dessa forma, a sala de aula se torna um espaco
onde o pensamento racional e a sensibilidade intuitiva se complementam.

Ao considerar razao e intuicao como partes igualmente importantes do
aprendizado, é possivel auxiliar os estudantes a compreenderem que 0 Co-
nhecimento nao se resume a logica formal, mas envolve também percepcao,
criatividade e interpretacao. Essa abordagem amplia as possibilidades do
saber e torna a Filosofia ainda mais significativa no contexto educacional.

2.3. A Filosofia, a Ciéncia e 0 método cientifico

A evolugao do metodo cientifico esta longe de ser fruto do pensamento de
um unico filésofo. Embora frequentemente atribuida a Descartes, sua con-
solidacao passou por diversas mentes brilhantes antes e depois dele. Entre
0S primeiros a questionar como o conhecimento deveria ser construido,
encontramos Roger Bacon' (1214-1294), que defendeu a experimentagao
como ferramenta essencial para compreender a realidade. Sequndo Ba-
con “quem deseja, pois, gozar, sem duvida, das verdades das coisas deve
aprender a dedicar-se a experiéncia” (2006, p. 96).

Ele pavimentou o caminho para o empirismo, uma corrente que enfatizava
a importancia dos sentidos na construcao do saber. Para ele, 0 conheci-
mento nao deveria se basear apenas na fé, pois o entendimento do mundo

1 Filosofo inglés franciscano. Formado pela Universidade de Oxford. Foi Professor da Universidade de
Oxford e da Universidade de Paris.



terreno deveria estar ancorado na experiéncia e na observacao. Essa se-
paracao marcou uma ruptura com o pensamento medieval, permitindo que
0 conhecimento avangasse sem depender exclusivamente da Teologia.

A partir dessa base filosofica, emergiram duas grandes vertentes: 0 cons-
trutivismo e o positivismo. Foi Francis Bacon? (1561-1626) quem deu ao co-
nhecimento um carater mais pratico, defendendo que a Ciéncia deveria
servir para transformar a realidade em beneficio da humanidade. Inspira-
do pelas descobertas de Copérnico e Galileu, Bacon reformulou 0 método
cientifico, que antes priorizava a deducao, a luz dos principios de Aristo-
teles, dando prioridade a inducao, ou seja, a construcao de principios ge-
rais a partir de observacdes concretas. Bacon (2000) argumentava que a
verdadeira Ciéncia deveria ampliar as capacidades humanas e reformular
nossa relacao com a natureza, tornando-a mais previsivel e controlavel.

Descartes por sua vez levou o método cientifico a um novo patamar. Embo-
ra concordasse com Francis Bacon na ideia de que a Ciéncia deveria servir
ao progresso humano, discordava quanto ao papel dos sentidos na busca
pelo conhecimento. Para Descartes (1999), a Unica certeza inquestionavel era
0 pensamento racional, o que deu origem a sua iconica frase: “penso, logo
existo” (1999, p. 32). Enquanto Bacon (2000) estruturou o método experimen-
tal indutivo, Descartes (1999) apostou na deducao como ferramenta princi-
pal para alcancar verdades universais e defendeu o pensamento cartesiano.

Esse pensamento, expresso no meétodo cientifico de Descartes, também
conhecido como Determinismo Mecanicista, revolucionou a Ciéncia ao
propor que a realidade poderia ser compreendida ao decompor os fend-
menos em partes menores.

0 conhecimento, segundo esse modelo, surgiria a partir da analise meticu-
losa dos elementos que compoem um sistema maior. Esse método afirma
que, para conhecer o todo, é preciso conhecer as partes e que 0 mundo
pode ser descrito a partir de expressoes matematicas.

2 Filésofo empirista, politico, cientista, ensaista inglés. E considerado como um dos fundadores da Revo-
lucdo Cientifica. Desde a infancia, a sua educacao foi orientada para a politica.



Porém, Isidore Auguste Marie Francois Xavier Comte® (1798-1857) trouxe
uma perspectiva mais ampla sobre esse método cientifico. Ele propds que
os fendmenos naturais sequem uma organizacao hierarquica, e que a Ci-
éncia deveria refletir essa estrutura ao estuda-los. Comte (1978) acreditava
que a humanidade havia passado por trés estagios de desenvolvimento
intelectual: o teoldgico, no qual os fendmenos eram explicados por divin-
dades; o metafisico, que substituia os deuses por conceitos abstratos; e
0 positivo, em que a razao e a Ciéncia se tornavam os guias para a inter-
pretacao da realidade, ou seja, 0 conhecimento valido deve ser baseado
na observacao empirica e na aplicacao do método cientifico. Nesse ultimo
estagio (positivista), o conhecimento deveria ser objetivo, sistematico e
baseado na identificagao de leis naturais que regem os fenémenos.

Nessa perspectiva, esse pensamento rejeita explicacoes metafisicas ou
religiosas sobre a realidade, argumentando que a Ciéncia é o Unico cami-
nho sequro para compreender e transformar o mundo. Com essa premissa,
Comte (1978) adapta o método cartesiano, originalmente aplicado as Ci-
eéncias Naturais, para o estudo das Ciéncias Sociais e Humanas, pois sua
proposta era clara: estudar a sociedade com o mesmo rigor aplicado as
Ciéncias Exatas, buscando padroes e leis que permitissem entender e até
mesmo prever o comportamento humano.

Dessa maneira, Comte (1978) reorganizou o conhecimento em éreas distin-
tas, priorizando a observacao empirica e a analise dos fendmenos sociais
dentro de uma logica cientifica. Ele classificou as Ciéncias de acordo com
seu grau de complexidade, colocando a matematica como a mais abstrata
e fundamental, sequida pela astronomia, fisica, quimica, biologia e, por fim,
a sociologia. Para ele, essa hierarquia refletia o nivel de desenvolvimento
do pensamento humano, com as Ciéncias Sociais sendo as mais comple-
xas justamente porque lidavam com a imprevisibilidade das relagoes hu-
manas. Assim, Comte fortaleceu a ideia de que o0 progresso da sociedade
deveria se basear no conhecimento cientifico.

3 Filosofo francés, Pai do Positivismo. Conhecido como Auguste Comte. Fundador da disciplina académi-
ca de Sociologia. Formado pela Universidade de Montpellier.



Mas no inicio do século XX, com a ascensao da relatividade de Einstein e da
mecanica quantica de Niels Bohr, a visao cartesiana e positivista comegou
a ser contestada. Surgia, entao, um novo olhar sobre a Ciéncia, que enfati-
zava a incerteza e os limites do conhecimento absoluto. No entanto, foi Po-
pper (1975) quem trouxe uma abordagem inovadora ao método cientifico,
ao estabelecer o principio da falseabilidade. Para ele, uma teoria cientifica
nao poderia ser comprovada definitivamente, mas deveria ser testada a
ponto de ser refutada, caso estivesse errada. Popper (1975) enfatiza que
0 progresso da Ciéncia acontece nao pela verificagcao de hipoteses, mas
pela sua constante tentativa de refutacao. Isso trouxe uma mudanca fun-
damental na maneira como as teorias eram validadas, reforcando a impor-
tancia do método hipotético-dedutivo.

Enquanto Popper via 0 avanco da Ciéncia como um processo continuo de
conjecturas e refutacoes, Thomas Samuel Kuhn® (1922-1996) apresentou
uma visao mais disruptiva. Kuhn trouxe uma nova forma de entender o
progresso da Ciéncia ao desafiar a ideia de que o conhecimento evolui de
maneira linear e acumulativa. Para ele, a Ciéncia avanca por meio de mu-
dancas de paradigma, ou seja, momentos em que um conjunto consolidado
de ideias é profundamente questionado, dando lugar a um novo modelo de
interpretacao da realidade (Kuhn, 1998).

Durante longos periodos, a comunidade cientifica trabalha dentro de um
paradigma aceito, refinando suas teorias e resolvendo problemas dentro
desse enquadramento. Porém, quando anomalias se acumulam e nao po-
dem mais ser explicadas pelos modelos existentes, surgem crises que re-
sultam em uma ruptura e na adocao de um novo paradigma. Para Kuhn,
esse processo nao é apenas logico, mas também influenciado por fatores
sociais, historicos e culturais.

Essa visao revolucionaria transformou a forma como enxergamos a Cién-
cia. Em vez de ser um caminho reto rumo a verdade absoluta, a Ciéncia se

4 Filosofo da Ciéncia, fisico e historiador. Formado pela Universidade de Harvard. Foi Professor da Uni-
versidade de Harvard, Universidade de Princeton, Universidade da Califérnia e também trabalhou no Instituto de
Tecnologia de Massachusetts.
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revela como um campo dindmico, no qual o que é considerado “verdadei-
ro” depende do contexto e das ferramentas disponiveis para interpretar o
mundo. A revolugao cientifica proposta por Kuhn (1998), nos mostra que
grandes avangos nao acontecem apenas pela acumulagao de dados, mas
sim pela capacidade de romper com antigos modelos e construir novas
formas de pensar.

Ao trazer essa perspectiva, Kuhn humanizou o olhar sobre a Ciéncia, reco-
nhecendo que ela nao se move apenas por ldgica e experimentacao, mas
também por conflitos, disputas e transformacoes profundas na maneira
como 0s cientistas enxergam o mundo.

0 desenvolvimento da Ciéncia ¢, portanto, uma trajetoria de continua refor-
mulagao, em que diferentes pensadores contribuiram para lapidar o méto-
do de investigacao da realidade. De Roger Bacon a Popper, passando por
Descartes, Comte e Kuhn, a Ciéncia se construiu como um campo dinami-
co, no qual o conhecimento nao € estatico, mas fruto de um aprimoramen-
to constante. Cada avanco reflete o espirito de sua época e responde as
demandas de um mundo que esta sempre mudando, refor¢ando a ideia de
que a busca pelo saber ¢, acima de tudo, uma jornada coletiva e inacabada.

Essa nova visao da Ciéncia impactou a maneira de compreen-
der o mundo, especialmente através dos conhecimentos cien-
tificos aprendidos na sala de aula, pois o conhecimento deixou
de ser considerado dogmatico, exato e imutavel, passando a
ser visto como transitorio, inconcluso e passivel de criticas e
reformulagoes.

Em consequéncia, os cientistas passaram a ser vistos como membros de
uma comunidade e nao como génios perfeitos, ja a Ciéncia passou a ser
compreendida como uma construgao histarica, propria de seu tempo.
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2.4. A relacao entre Filosofia e senso comum

0 senso comum € aquilo que orienta nossas acoes cotidianas, formado
por crencas, tradicoes e saberes construidos socialmente sem um exame
aprofundado. Ele nos permite agir rapidamente em diversas situagoes sem
precisar refletir sobre cada detalhe. Contudo, essa forma de conhecimento
tem suas limitacoes, pois frequentemente se baseia em ideias fragmenta-
das, contraditorias e pouco fundamentadas. A Filosofia, por sua vez, surge
como um convite a reflexao, ao questionamento e a analise critica das
concepcoes que aceitamos sem questionar.

Antonio Sebastiano Francesco Gramsci' (1891-1937) destaca essa diferenca
ao definir o senso comum como um conjunto de concepcoes dispersas
e muitas vezes incoerentes, que predominam na cultura popular. Segun-
do Gramsci (2001), a Filosofia tem um papel fundamental nesse contexto:
transformar esse conhecimento espontaneo e desorganizado em uma vi-
sao de mundo mais consistente e critica. Isso nao significa rejeitar o senso
comum por completo, mas sim reformula-lo a luz da reflexao.

Essa necessidade de ultrapassar o senso comum também foi enfatizada
por Russell. Para ele, a Filosofia expande nossos horizontes ao nos fazer
perceber que ha muitas maneiras de enxergar a realidade. Essa postu-
ra nos permite abandonar visoes fechadas e aceitar a complexidade dos
problemas humanos. Ademais, Karl Marx? (1818-1883) e Friedrich Engels®
(1820-1895) apresentam outra critica ao senso comum, argumentando que
ele nao é apenas um saber ingénuo, mas muitas vezes um reflexo das ide-
ologias dominantes. Marx e Engels (2001) apontam que as crengas aceitas
sem questionamento podem ser um instrumento de manutencao do status
quo, impedindo mudancas sociais.

1 Filosofo marxista, linguista, jornalista e politico italiano. Estudou na Universidade de Turim, foi filiado
ao Partido Socialista Italiano e seus escritos jornalisticos eram publicados em jornais de esquerda.

2 Filosofo, economista, historiador, socitlogo, jornalista e tedrico politico. Formado em Direito e Filosofia
pelas Universidades de Bona e Berlim.
3 Empresario industrial e tedrico revolucionario prussiano (nascido na atual Alemanha). Junto com Marx

fundou o socialismo cientifico (marxismo).



Assim, a Filosofia tem a funcao de desnaturalizar essas concepcoes, re-
velando seus fundamentos e suas implicacoes politicas e sociais. Nessa
perspectiva, a relacao entre Filosofia e senso comum nao € de total opo-
sicao, mas de tensao. Enquanto o senso comum tende a aceitar ideias de
forma acritica, a Filosofia busca problematiza-las e reavalia-las. Isso pode
gerar desconforto, pois nos obriga a questionar crengas que considerava-
mos obvias. No entanto, esse processo € essencial para a construcao de
um pensamento mais autdnomo e bem fundamentado.

Diante disso, € possivel utilizar o pensamento filosofico para analisar o
senso comum, a fim de compreender que nem tudo o que “parece 6bvio”
e necessariamente verdadeiro. Por isso, o papel da Filosofia nao é sim-
plesmente se opor ao senso comum, mas aprimora-lo, tornando-o mais
reflexivo e consciente.

A Filosofia geralmente esta associada a busca pelas verdades universais
e a superacao das limitagoes impostas pela percepcao imediata. Platao
(1980), em sua célebre Alegoria da Caverna, reflete sobre as sombras
projetadas na parede e como essa realidade limitada nos faz acreditar
que € tudo o que existe. No entanto, ao deixarmos a caverna, é possivel
descobrir um mundo muito mais amplo, repleto de luz e conhecimento.
Esse processo de libertacao simboliza o papel da Filosofia na conducao
do individuo para além das aparéncias, permitindo uma compreensao
mais profunda da verdade.

A alegoria platénica nos leva a refletir sobre quantas vezes aceitamos cer-
tas crencas e interpretacoes do mundo sem questiona-las. As sombras na
parede da caverna representam tudo aquilo que tomamos como verdade
sem um exame mais aprofundado, seja por influéncia da cultura, da tradi-
¢ao ou até mesmo por conveniéncia. Nesse contexto, a Filosofia assume o
papel de um guia, desafiando-nos a enxergar além do que nos é apresen-
tado de forma passiva.

Se trouxermos essa reflexao para o0 mundo contemporaneo, percebemos
gue os desafios para a construgao de um pensamento critico continuam
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tao relevantes quanto na época de Platao. Theodor Ludwig Wiesengrund-A-
dorno® (1903-1969) e Max Horkheimer® (1895-1973) alertam para os perigos
da massificacao do pensamento, destacando o papel da industria cultural na
homogeneizagao das ideias. Para eles, o sistema impoe padroes que moldam
amaneira como as pessoas enxergam a realidade, tornando-as cada vez me-
nos propensas a questionar e refletir sobre aquilo que Ihes é apresentado.

Nesse sentido, a Filosofia nao apenas nos ajuda a questionar as sombras
projetadas na parede da caverna, mas também combate a alienacao pro-
vocada pela repeticao de discursos prontos. Adorno e Horkheimer (1985)
defendem que a Filosofia deve ser um instrumento para o pensamento
auténomo, permitindo que o individuo se torne consciente das influéncias
que recebe e desenvolva uma postura critica diante das informacoes que
CONsome No Senso comum.

Na sala de aula, esse debate se torna essencial. Os estudantes,
muitas vezes, chegam a escola ja expostos a um grande volu-
me de informacoes, especialmente na era digital, na qual redes
sociais e plataformas de comunicagao moldam percepcoes e
comportamentos. Porém, a critica da realidade pode ajudar os
estudantes a compreender como suas visoes de mundo sao in-
fluenciadas e por que é importante questionar o mundo a sua
volta. Por isso, para a superacao do senso comum no ambito da
Educacao, e importante o engajamento em debates sobre temas
atuais a partir dessas reflexoes filosoficas, pois isso pode le-
va-los a reconhecer mecanismos de manipulagao presentes na
midia, como na publicidade e até mesmo na construcao de valo-
res sociais, auxiliando, dessa forma, na autonomia intelectual.

4 Filosofo, socidlogo, musicdlogo e compositor alemao. Um dos principais expoentes da chamada Escola
de Frankfurt. Graduado pela Universidade de Frankfurt. Um dos principais pensadores do século XX em Estética
e Filosofia, critico do fascismo e do que ele chamou de Industria Cultural.

5 Filosofo e socitlogo alemao. Membro da Escola de Frankfurt. Desenvolveu trabalhos com Adorno, sendo
colaborador da obra Dialética do Esclarecimento.



Assim, a analise critica de noticias, a reflexao sobre discursos politicos e a
identificacao de padroes culturais impostos pela midia sao formas concre-
tas de exercitar esse pensamento filosofico libertador. No fim das contas,
tanto Platao quanto Adorno e Horkheimer nos ensinam que a liberdade do
pensamento nao acontece automaticamente. Ela exige esforgo, questiona-
mento e disposicao para sair da zona de conforto.
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Parte 03

A Metafisica

A metafisica dedica-se a investigar os fundamentos da realidade, abordando
questdes como a natureza do ser (ontologia), as relagdes humanas e a exis-
téncia de um ser supremo. Esses temas tém sido objeto de reflexao por di-
versos fildsofos ao longo da histdria, cada um oferecendo perspectivas uni-
cas que enriquecem nosso entendimento sobre 0 mundo e nossa existéncia.

3.]. A questao do ser (ontologia)

A ontologia, como estudo do ser, busca compreender o que significa existir
e quais sao as categorias fundamentais da realidade, o que tem sido uma
questao fundamental na Filosofia desde a Antiguidade. Diferentes filosofos
abordaram essa questao de maneiras distintas, refletindo suas concep-
coes sobre a realidade e a existéncia. A sequir, apresentamos um pano-
rama do pensamento de Parménides' (530 a.C-460 a.C), Aristoteles? (384
a.C-322 a.C) e Martin Heidegger® (1889-1976), destacando suas principais
contribuicoes e posicionamentos ontoldgicos.

Iniciando porParménides, pode-seafirmarqueaontologiaencontrouneleum
de seus primeiros e mais influentes pensadores. Diferente da visao comum,
que aceitaa mudanca como parte natural da existéncia, Parménides propds

1 Fildsofo grego (Grécia Antiga). Iniciou seus estudos em Filosofia na Escola Pitagorica. A sua Unica obra
conhecida é um poema: Da Natureza.

2 Filosofo e polimata da Grécia Antiga. Um dos pensadores mais influentes da historia ocidental.

3 Filosofo, escritor, Professor e reitor universitario. Formado pela Universidade de Friburgo e pela Univer-
sidade de Marburgo. Sua obra principal foi: Ser e Tempo.



uma compreensao radicalmente distinta da realidade. Em seu poema Sobre
aNatureza, ele estabelece afamosa afirmacao de que ‘o ser é e 0 nao ser nao
¢"(Parménedis, 2000), eliminando qualquer possibilidade de transformagao
real no mundo. Para ele, o0 ser é unico, eterno e imutavel, o que contraria
diretamente a percepcao sensivel de um universo em constante mudanga.

Com essa perspectiva, Parménides desafia o conhecimento baseado nos
sentidos e prop0e que apenas a razao pode nos conduzir a verdade. Se-
gundo sua visao, tudo o que percebemos como movimento, mudanca ou
pluralidade nao passa de uma ilusao. 0 pensamento parmenidiano rejeita
0 que parece evidente a experiéncia humana e inaugura uma tradicao filo-
sofica que privilegia o raciocinio l6gico como meio de alcancar a realidade
absoluta. Essa postura influenciou profundamente a metafisica ocidental,
servindo como base para debates filosoficos sobre a natureza do ser e a
confiabilidade da percepcao sensorial.

Platao foi um dos filosofos que deu continuidade ao problema levantado
por Parménides, distinguindo 0 mundo sensivel, marcado pela imperfeicao
e mutabilidade, do mundo inteligivel, no qual se encontram as ideias eter-
nas e perfeitas. Essa separacao se reflete em sua visao ao afirmar que a
verdadeira realidade nao esta no que percebemos com os sentidos, mas
sim no que pode ser alcancado pelo pensamento puro. Assim, a teoria das
ideias platonicas pode ser vista como uma tentativa de conciliar a Onto-
logia de Parménides com a experiéncia humana de mudanga. A influéncia
parmenidiana persiste até a contemporaneidade, especialmente nos de-
bates sobre identidade e permanéncia no tempo.

Por outro lado, se Parménides defendeu a unidade e imutabilidade do ser,
Aristoteles propbs uma abordagem mais dinamica e complexa. Aristoteles
(20M) afirma que o ser pode ser entendido de muitas maneiras, reconhe-
cendo que a existéncia nao pode ser reduzida a uma unica definigao rigida.
Para Aristoteles, 0 ser nao é apenas uma entidade estatica, mas algo a ser
analisado sob diferentes aspectos, permitindo compreender tanto a per-
manéncia quanto a transformacao da realidade.



Uma de suas principais contribuicoes de Aristoteles para a ontologia foi
a distincao entre ser em ato e ser em poténcia. 0 ser em ato refere-se a
realidade manifesta, aquilo que ja se concretizou, enquanto o ser em po-
téncia representa aquilo que ainda pode vir a ser. Esse conceito permite
explicar o movimento e a mudanga sem negar a identidade do ser. Assim,
diferente de Parménides, que via a transformacao como ilusao, Aristoteles
a compreendia como parte essencial da existéncia.

Ao contrario da metafisica estritamente racionalista, Aristoteles também
valorizava a observagao empirica como parte do processo de investigacao
filosofica. Com isso, ele se distancia tanto do idealismo platonico quanto
do monismo parmenidiano, construindo uma metafisica mais acessivel e
aplicavel a realidade do cotidiano.

0 debate entre Parménides e Aristoteles representa um dos momentos
mais ricos da historia da Filosofia. Enquanto Parménides defende um ser
absoluto e imutavel, Aristoteles oferece uma abordagem mais flexivel e
diversificada. Essas duas perspectivas ainda influenciam a Filosofia con-
temporanea, alimentando reflexoes sobre a natureza da existéncia, a con-
fiabilidade da percepcao e os limites do conhecimento.

Ja a Filosofia de Heidegger propGe uma reinterpretacao radical do concei-
to de ser. Para Heidegger (2005), o ser nao é uma presenga estatica, mas
um processo dinamico de vir-a-ser, indissociavel da existéncia humana
(Heidegger, 2005). Esse posicionamento contrasta com a metafisica clas-
sica, que muitas vezes tratou o ser como algo atemporal e independente
da experiéncia concreta. Heidegger, por sua vez, argumenta que qualquer
tentativa de compreender o ser sem levar em conta a experiéncia da exis-
téncia humana esta fadada ao fracasso.

A principal critica de Heidegger a ontologia tradicional é que ela negligen-
ciou a questao fundamental do ser, reduzindo-o a uma categoria abstrata
e distanciada da realidade vivida. Ele defende que o ser nao pode ser com-
preendido por meio de definigoes rigidas, assim, propoe que a Unica ma-
neira genuina de investigar o ser é observando como ele se manifesta na
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existéncia humana. Isso significa que nao ha um “ser” universal, indepen-
dente da experiéncia humana, mas sim um ser que so pode ser entendido
a partir da maneira como os seres humanos existem no mundo.

Nesse contexto, Heidegger introduz o conceito de Dasein, que pode ser
traduzido como “ser-no-mundo”. 0 Dasein nao é apenas um entre outros;
ele é aquele que se questiona sobre a propria existéncia. Diferente das
coisas meramente presentes no mundo, como uma pedra ou uma arvore,
o Dasein tem consciéncia de si mesmo e esta constantemente se relacio-
nando com o seu entorno. Para Heidegger, essa relacao é essencial para a
compreensao do ser: 0 ser humano nao existe isoladamente, mas sempre
em interacao com o0 mundo ao seu redor, em uma rede de significados que
molda sua experiéncia.

Além disso, a Filosofia heideggeriana enfatiza a relagao entre ser e tempo.
Para ele, a existéncia nao pode ser dissociada da temporalidade, pois é a
partir dela que construimos nossa compreensao do mundo e de ngs mes-
mos. A experiéncia humana é finita e, por isso, marcada pela angustia da
morte e pela possibilidade de autenticidade.

Portanto, o ser humano é chamado a assumir sua propria existéncia de
maneira plena, reconhecendo sua temporalidade e tomando decisoes que
reflitam uma compreensao genuina do que significa existir. Por fim, longe
de ser uma abstracao distante, o ser se revela na experiéncia concreta do
dia a dia, nas relacoes com o0s outros e na maneira como cada um se posi-
ciona diante de sua propria vida.

No ambiente educacional, esses trés pensamentos podem au-
xiliar bastante os estudantes. 0 pensamento parmenidiano, por
exemplo, pode auxilia-los a questionarem suas certezas, como
uma forma de critica a razao como unico caminho, e a explo-
rar diferentes abordagens para compreender a realidade. Ja
a perspectiva aristotélica pode ser utilizada para trabalhar a
ideia de transformacao e continuidade, ao levar os estudantes
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a refletirem sobre seu proprio processo de aprendizado, cres-
cimento e compreensao da prépria existéncia.

E o pensamento de Heidegger pode ser um instrumento poderoso para
estimular reflexoes sobre a identidade e a autenticidade. Quando os estu-
dantes entram em contato com a ideia de Dasein, eles podem comecar a
questionar sua propria relagao com o mundo e as escolhas que fazem. De-
bates sobre a temporalidade, o significado da existéncia e a autenticidade
podem proporcionar um espaco para que reflitam sobre suas trajetorias e
sobre a forma como constroem seus projetos de vida.

Ademais, a ideia de que o ser humano esta sempre em relagao com o mun-
do ao seu redor pode ser aplicada no desenvolvimento da empatia e da
compreensao do outro. Se a existéncia & sempre um ser-no-mundo, iSso
significa que estamos constantemente influenciando e sendo influencia-
dos pelo contexto em que vivemos. Trabalhar essa no¢ao na Educacao pode
ajudar os estudantes a desenvolverem uma visao mais critica sobre como
suas escolhas e acoes afetam os outros e a sociedade como um todo.

Logo, ao estudar esses pensadores, nao estamos apenas analisando ideias
do passado, mas desenvolvendo habilidades fundamentais para a reflexao
critica. 0 pensamento filosofico nos ensina a questionar, analisar e argu-
mentar, habilidades essenciais também para a contemporaneidade.

3.2. Relacionamento e ser amado

As relacoes humanas sao fundamentais para a construcao da identidade e
da experiéncia do ser. Afinal, ninguém existe isoladamente; nossa percep-
¢ao de quem somos se constroi no encontro com o outro. A Filosofia reflete
sobre essa questao ha séculos, especialmente na distincao entre ser e ter
nas relagoes interpessoais.



38

Desse modo, Gabriel Honoré Marcel' (1889-1973) enfatiza que o amor verda-
deiro nao pode ser reduzido a posse, pois, quando transformamos o outro em
um objeto a ser controlado, desumanizamos a relagao. Para ele, amar nao é
possuir, mas sim compartilhar a existéncia de forma auténtica e reciproca.

Essa perspectiva de Marcel (2010) nos leva a questionar o modo como en-
xergamos e vivemos nossas relacoes. 0 desejo de “ter” alguém pode gerar
uma relagao baseada na inseguranca, no controle e na dependéncia, en-
quanto o reconhecimento do outro como um ser livre e autbnomo possi-
bilita uma conexao mais profunda e verdadeira. Essa distingao entre ser e
ter também pode ser percebida em outras dimensoes da vida: buscamos
acumular bens, status ou reconhecimento para reafirmar nossa identidade,
entretanto nossa esséncia se constroi na relacao significativa com os outros.

Ao longo da vida, aprendemos que as relacoes amorosas e afetivas influen-
ciam diretamente nossa percepcao de nds mesmos. Quando respeitamos
0 outro como um ser auténomo e singular, nos tornamos mais conscientes
da nossa propria individualidade e do valor da alteridade. 0 reconhecimen-
to do outro nos ajuda a construir um entendimento mais profundo de quem
somos, pois é nas relacoes que o ser se manifesta de forma mais auténtica.

No ambiente educacional, essa reflexao pode ser um importante
ponto de partida para discussoes sobre ética, respeito e empatia.
Em tempos de relagcdes cada vez mais mediadas por tecnologias e
redes sociais, em que a superficialidade e a busca por validagao ex-
terna se intensificam, o conceito de ser e ter nas relagoes pode ajudar
os estudantes a entenderem a importancia do respeito e da autono-
mia no amor e na amizade.

Ao compreenderem essa distingao, eles podem desenvolver uma postu-
ra mais critica sobre seus proprios vinculos, reconhecendo que as cone-
x0es auténticas nao nascem da posse ou do controle, mas do respeito e da

1 Filosofo, dramaturgo e compositor francés, ligado a tradicao existencialista. Conhecido como mestre
do existencialismo cristao.
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liberdade. Nessa perspectiva, é possivel entender o quanto o pensamento
filosofico nao esta distante da realidade cotidiana, mas pode ser um guia
essencial para construir relacoes mais saudaveis e maduras.

3.3. A existéncia de um ser supremo na
perspectiva filosofica

A existéncia de um ser supremo, ou Deus, & um dos temas mais antigos e
debatidos na Filosofia. Ao longo da historia, filosofos tentaram compreen-
der se a ideia de Deus pode ser justificada racionalmente ou se pertence
exclusivamente ao dominio da fé. Inmanuel Kant'(1724-1804), em sua obra
Critica da Razao Pura (2001), argumenta que, embora a ideia de Deus seja
essencial para a razao pratica, sua existéncia nao pode ser provada ou
refutada pela razao tedrica.

Segundo ele, a crenca em Deus surge como uma necessidade moral, pois
funciona como um principio regulador que sustenta a nocao de justica e
ordem no universo. Assim, para ele, Deus nao é uma conclusao logica, mas
uma postulacao que faz sentido dentro de um sistema ético (Kant, 20071).

Esse posicionamento kantiano trouxe um impacto significativo para o de-
bate filosofico, pois deslocou a discussao sobre Deus do campo da me-
tafisica pura para o campo da moralidade e da subjetividade humana. Se
para pensadores como Tomas de Aquino a existéncia de Deus podia ser
demonstrada por meio da razao, para Kant (2001) essa demonstragao nao
era possivel no sentido estritamente lagico.

0 maximo que podemos fazer, sequndo ele, é reconhecer a necessidade
pratica da crenca em Deus para dar sentido as nossas acoes e ao principio
de justica no mundo. Esse argumento influenciou correntes posteriores da
Filosofia, incluindo o existencialismo e a fenomenologia da religiao.

1 Filosofo, antropologo, fisico, matematico alemao e um dos principais pensadores do lluminismo e da
Filosofia ocidental moderna. Professor da Universidade de Conisberga (Prussia Oriental).
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No cenario contemporaneo, a questao da existéncia de Deus continua sen-
do amplamente debatida, e 0 que se mantém constante, no entanto, é a
complexidade e a atualidade do tema, que atravessa fronteiras filosoficas,
cientificas e culturais, afinal, discutir a existéncia de Deus nao significa
impor crengas, mas analisa-la em diferentes argumentos filosoficos.

Além disso, essa discussao pode ser conectada a temas como a relagao
entre Ciéncia e Religiao, o impacto da fé na formacao da identidade e o
papel da espiritualidade na sociedade contemporanea. A Filosofia, ao abrir
espaco para esse tipo de debate, nao busca oferecer respostas definitivas,
mas sim incentivar uma reflexao mais ampla sobre questoes que acompa-
nham a humanidade desde os primordios da civilizacao. Nessa perspec-
tiva, estudar a questao da existéncia de Deus nao € apenas um exercicio
tedrico, mas uma oportunidade de exercitar o respeito a pluralidade de
pensamentos, essencial para a formacao cidada.

Dessa forma, a exploracao dos problemas gerais da metafisi-
ca, incluindo a natureza do ser, as relagoes humanas e a exis-
téncia de um ser supremo, oferece uma oportunidade rica para
o desenvolvimento intelectual e pessoal. Ao engajar-se com
essas questoes, tanto em contextos educacionais quanto na
vida cotidiana, ampliamos nossa compreensao de nés mesmos
e do mundo ao nosso redor, promovendo uma existéncia mais
reflexiva, inclusiva e que respeita as diferencas individuais e a
pluralidade de ideias.
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Parte 04

Etica, normas e acdes
humanas

A ética, na Filosofia, & o campo que investiga os principios que orientam
nossas acoes, refletindo sobre o que é certo ou errado, justo ou injusto.
Mais do que um conjunto de regras fixas, a ética & um exercicio constante
de questionamento e analise das consequéncias de nossas escolhas, le-
vando em conta valores como dignidade, respeito e responsabilidade.

4.1. A ética e o papel das normas morais na
sociedade

A ética, ao longo da Histaria da Filosofia, desenvolveu-se por meio de di-
versas correntes que buscam orientar a conduta humana e definir o que é
moralmente correto. Entre as principais abordagens, destacam-se a ética
das virtudes, a ética deontoldgica e o utilitarismo, cada uma oferecendo
perspectivas distintas sobre como devemos agir e quais principios devem
guiar nossas decisoes.

A ética das virtudes, com raizes na Grécia Antiga, tem em Aristoteles um
de seus principais expoentes. Ele argumenta que a finalidade dltima da
vida humana é alcancar a eudaimonia, frequentemente traduzida como
felicidade ou realizacao plena. Aristoteles (2014) enfatiza a importancia do
habito e da razao na formacao do carater moral, pois, para ele, a realiza-
cao plena é alcancada por meio da pratica constante das virtudes, que sao
disposigoes habituais para agir corretamente.



No século XIII, Tomas de Aquino’(1225-1274) integrou as ideias aristotélicas
ao pensamento cristao, ampliando a ética das virtudes. Ele afirma que as
virtudes teologais (fé, esperanca e caridade) complementam as virtudes
cardeais (prudéncia, justica, fortaleza e temperanca), orientando o ser hu-
mano para o bem supremo, que é Deus. Aquino (2001) ressalta ainda que
a pratica virtuosa conduz nao apenas ao aperfeicoamento individual, mas
também ao bem comum.

Em contraste, a ética deontoldgica, desenvolvida por Immanuel Kant, cen-
tra-se no dever e na intencgao por tras das acoes. Para ele, a moralidade
nao depende das consequéncias, mas da conformidade da acao com prin-
cipios racionais universais. Kant (2005) propoe que cada individuo é capaz
de legislar moralmente para si mesmo, respeitando a dignidade inerente
a todos os seres racionais. Dessa forma, para ele, as normas morais sao
universais e baseadas na racionalidade humana, servindo como guia para
acoes eticas e justas.

0 utilitarismo, por sua vez, avalia a moralidade com base nas consequ-
éncias das acoes, buscando promover o bem-estar para 0 maior nimero
de pessoas. Jeremy Bentham? (1748-1832) é considerado o fundador dessa
corrente. Sequndo Benthan (2003, p.11), “a natureza colocou a humanidade
sob o governo de dois senhores soberanos, a dor e 0 prazer”, sugerindo que
as acoes devem ser julgadas por sua capacidade de aumentar o prazer e
diminuir a dor, contribuindo para o bem-estar coletivo.

Seu discipulo, John Stuart Mill® (1806-1873), refinou essa teoria. Mill (1987, p.
14) ao distinguir qualidades de prazer, argumentando que “é melhor ser um
ser humano insatisfeito do que um porco satisfeito”, enfatizou a superio-
ridade dos prazeres intelectuais e morais sobre os puramente sensoriais.

1 Frade catdlico italiano. Suas obras tiveram grande influéncia na Teologia e na Filosofia, principalmente
na tradicao Escolastica.

2 Filosofo, jurista e iluminista. Formado pela Westminster School. Representante da tradicao utilitarista.
K] Filosofo, l6gico e economista britanico. Formado pela University College London.
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David Emile Durkheim® (1858-1917) destacou a moral como elemento cen-
tral na manutencao da ordem social. Para ele, as normas morais sao fatos
sociais que existem independentemente dos individuos, mas que exercem
sobre eles uma coercao, orientando suas acoes e garantindo a coesao do
grupo. Durkheim (2007, p. 70) argumenta que “a moralidade é o conjunto
de regras estabelecidas pela sociedade para regular a conduta dos seus
membros”. Assim, a moralidade atua como um cimento social, unindo os
individuos em torno de valores e praticas comuns.

Outro filosofo que tratou da moralidade foi Friedrich Wilhelm Nietzsche®
(1844-1900), oferecendo uma critica contundente as normas morais tra-
dicionais. Nietzsche questionou a origem e a validade dessas normas, ao
sugerir que muitas delas servem para manter estruturas de poder e con-
trolar os individuos. Nietzsche (2005, p. 102) afirmou que “a moralidade
e a melhor de todas as convencoes para orientar a humanidade” e era
essencial que os individuos reavaliassem as normas impostas e criassem
seus proprios valores, promovendo uma moralidade que afirme a vida e a
liberdade individual.

Jean-Paul Charles Aymard Sartre® (1905-1980) também enfatizou a liber-
dade individual na construcao das normas morais. Como principal repre-
sentante do existencialismo, Sartre (2007, p. 29) argumenta que “o homem
esta condenado a ser livre”, ou seja, cada pessoa é responsavel por criar
seus proprios valores e normas através de suas escolhas e agoes. Nesse
sentido, as normas morais nao sao impostas externamente, mas resultam
da liberdade e responsabilidade inerentes a condi¢cao humana.

Por fim, Herbert Spencer” (1820-1903) abordou as normas morais sob a
otica evolucionista. Para Spencer, a moralidade evolui juntamente com a

4 Filosofo e socidlogo francés. Considerado o Pai da Sociologia Moderna. Graduado em Filosofia e
Sociologia pela Ecole Normale Supérieure, mas desenvolveu seus estudos também nas reas de Antropologia,
Ciéncias Politicas e Psicologia Social.

5 Filosofo, filélogo, critico cultural alemao. Formado pela Universidade de Bonn e Universidade de Leipzig.
6 Filosofo, escritor e critico francés. Conhecido como representante do Existencialismo. Formado pela
Ecole Normale Supérieure.

7 Filésofo, bidlogo e antropélogo inglés. E um dos representantes do Liberalismo Classico.
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sociedade, adaptando-se as necessidades e desafios de cada época. Spen-
cer (2008, p. 45) sugere que “as normas morais sao resultados de uma adap-
tacao progressiva das agoes humanas as condigoes de existéncia”. Assim,
as normas morais nao sao estaticas, mas evoluem conforme a sociedade
se desenvolve e enfrenta novas realidades.

Essas correntes, embora distintas, dialogam entre si na busca por funda-
mentos que orientem a agao moral. Cada uma oferece ferramentas valio-
sas para refletirmos sobre nossas escolhas e responsabilidades, contri-
buindo para uma compreensao mais abrangente da moralidade humana
ao longo do tempo.

Ressaltamos que a relacao entre as principais correntes éticas
e o contexto educacional é fundamental para compreender
como os valores morais sao transmitidos e desenvolvidos no
ambiente escolar. Cada abordagem filoséfica da ética influen-
cia diretamente as concepcgoes pedagégicas e as praticas edu-
cativas, moldando desde a forma como os Professores con-
duzem suas aulas até os principios que orientam a formacao
dos estudantes.

A ética das virtudes, por exemplo, inspira modelos educacionais que en-
fatizam o carater e o desenvolvimento moral dos estudantes. Aristoteles
ja defendia que a Educacao deveria ser um meio para a formagao de ci-
dadaos virtuosos, em que a repeticao de boas acoes levaria a construcao
de habitos morais salidos. No contexto escolar, isso se traduz em projetos
pedagogicos que priorizam o cultivo de valores como responsabilidade,
honestidade e respeito, promovendo uma Educagao que vai além do con-
teudo académico e busca a formagao integral do estudante.

A ética deontologica de Kant também tem um impacto significativo na Edu-
cacao, principalmente na defesa da autonomia e da racionalidade dos es-
tudantes. 0 ideal kantiano de agir sequndo principios universais ressoa nas



abordagens pedagogicas que incentivam a reflexao critica e a tomada de
decisOes baseadas na razao e na justica. Isso se reflete em praticas como
a pedagogia dialogica, em que os estudantes sao incentivados a pensar por
si mesmos, questionar normas e construir juizos morais fundamentados.

Ja o utilitarismo, ao considerar as consequéncias das acoes, influencia
modelos educacionais que priorizam o bem-estar coletivo, a inclusao e a
equidade. Politicas educacionais baseadas na maximizacao dos beneficios
para 0 maior nimero de estudantes buscam garantir uma Educacao de
qualidade e acessivel para todos, promovendo um ensino mais democra-
tico e socialmente responsavel. Dessa forma, a ética nao apenas orienta
as decisoes pedagogicas, mas também fortalece a construgao de um am-
biente escolar mais justo e humanizado.

4.2. Valores éticos e estéeticos e suas
relacoes com as acoes humanas

Os valores éticos e estéticos desempenham papéis cruciais na orientacao
das agoes humanas, influenciando desde decisoes cotidianas até a forma-
¢ao de culturas e sociedades. Enquanto os valores éticos dizem respeito
aos principios que norteiam o comportamento moral, 0s valores estéticos
relacionam-se a percepcao do belo e a sensibilidade artistica. A interacao
entre esses dois conjuntos de valores molda nao apenas nossas escolhas
individuais, mas também a maneira como nos conectamos com o0 mundo
e com 0s outros.

A ética, como forma de compreender os fundamentos da moralidade e de
estabelecer diretrizes para a conduta humana, enfatiza a responsabilida-
de individual em agir de maneira que nossas acoes possam ser direcio-
nadas ao respeito mutuo e a justica. Por outro lado, a estética explora
nossa capacidade de perceber e apreciar a beleza, seja na natureza, na
arte ou nas interacoes humanas. Johann Christoph Friedrich Von Friedrich
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Schiller' (1759-1805) argumenta que a experiéncia estética é fundamental
para o desenvolvimento moral e intelectual do individuo.

Schiller (2002) sugere que a apreciacao do belo harmoniza nossos impul-
S0S sensiveis e racionais, contribuindo para a formagao de um carater
equilibrado e virtuoso. Assim, a intersecao entre ética e estética revela-se
Na maneira como nossas percepcoes do belo influenciam nossas escolhas
morais. Nelson Goodman? (1906-1998), filésofo americano, propoe que a
arte possui a capacidade de reconfigurar nossa visao de mundo, afetando
nossos valores e acoes. Goodman (1995, p. 14) afirma que as obras de arte
‘remodelam a realidade” e, ao fazé-lo, podem alterar nossas concepgoes
eticas e estéticas. Assim, a exposicao a diferentes formas de arte pode
ampliar nossa empatia e compreensao moral.

Sequindo essa mesma linha de pensamento, mas no contexto das relacoes
humanas, os valores estéticos podem influenciar nossas interagoes so-
ciais e decisoes éticas. A filosofa francesa Simone Lucie-Ernestine-Marie
Bertrand de Beauvoir®(1908-1986) sugere que a maneira como percebemos
e representamos 0s outros esta impregnada de julgamentos estéticos que
podem reforgar esteredtipos ou promover a igualdade. Segundo Beauvoir
(1980), reconhecer essa dindmica pode nos incentivar a questionar precon-
ceitos e agir de forma mais justa.

Essa discussao é essencial nos dias atuais. 0 mundo esta em
constante transicao de padroes e valores, e a escola é o lugar
privilegiado para esse debate, afinal, é Ia onde grande parte do
tempo estao as criancas em fase de desenvolvimento.

E 14 onde as interacdes sociais estdo mais vivas e reais especialmente
nessa era digital, onde perdemos as horas de brincadeiras e conversas nas

1 Filoésofo, médico, poeta e historiador alemao. Um dos precursores do Romantismo alemao. Inicia o
curso de Direito no castelo Solitude, mas abandona e curso Medicina no Centro de Stuttgart.

2 Filosofo estadunidense. Formado pela Universidade de Harvard. Professor da Universidade de Harvard,
Universidade da Pensilvania, da Universidade de Brandeis e da Universidade de Tufts.
K] Filosofa existencialista, escritora, intelectual, ativista politica, feminista e tedrica social francesa.

Formada pela Universidade de Paris.



ruas com 0s amigos. E também é na escola onde encontramos o reflexo do
que vivemos no mundo virtual polarizado, muitas vezes sendo bombardea-
dos por ideias preconceituosas, julgamentos superficiais e estereotipados.
Assim, garantir um debate acerca da relagao dos valores éticos e estéticos
no cotidiano escolar € prioritario para que a Educacao cumpra seu maior
objetivo, que é de humanizar as relagoes.
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Em sintese

Filosofia, Educacao e transformacao social

A Filosofia nao se limita a refletir sobre a realidade; ela também tem um
papel ativo na transformacao social. Ao questionar as estruturas existen-
tes e propor novas formas de pensar e agir, a Filosofia se torna um instru-
mento fundamental para mudancas efetivas. Essa perspectiva nos lembra
que o conhecimento filosofico nao deve ser apenas tedrico, mas deve se
conectar a préatica, impulsionando a construgao de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

0 pensamento de Marx sobre transformagao da sociedade nos leva a uma
reflexao essencial: de que adianta compreender os problemas do mundo
se nao buscamos formas de supera-los? A Filosofia, quando desvinculada
da acao, corre o risco de se tornar um exercicio estéril, restrito a debates
intelectuais sem impacto na vida real. No entanto, quando usada como
ferramenta de questionamento e emancipacao, permite que individuos e
coletivos se tornem protagonistas das mudancas sociais.

Paulo Reglus Neves Freire' (1921-1997) reforga essa ideia ao destacar a im-
portancia da conscientizagao critica. Para Freire (2013), a Educagao nao
pode ser um ato passivo de transmissao de informacoes, mas um processo
que auxilie os individuos a compreenderem sua realidade e atuarem na sua
transformacao. Nesse sentido, a educacao filoséfica nao apenas ensina a
pensar, mas da voz aos que historicamente foram silenciados, permitindo
que se tornem sujeitos da propria historia.

A Filosofia, portanto, nao se restringe a um exercicio de analise das injusti-
cas, ela também oferece alternativas para supera-las. Quando analisamos

1 Bacharel em Direito pela Faculdade de Direito do Recife, em 1947 (hoje, Universidade Federal de Per-
nambuco), mas dedicou-se a Filosofia e Histdria da Educacao. Educador brasileiro mais homenageado na histo-
ria. Doutor honoris causa em diversos paises. Criador do Método de Alfabetizagao que tem o seu nome (Método
Paulo Freire). Representante da Pedagogia Libertadora. Patrono da Educacao Brasileira (2012).
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criticamente os sistemas que estruturam nossa sociedade, percebemos
que muitas desigualdades sao construgoes histdricas que podem ser mo-
dificadas. E nesse ponto que o pensamento filoséfico se torna uma fer-
ramenta poderosa: ele desnaturaliza a opressao e aponta caminhos para
uma transformacao concreta.

No ambiente escolar, essa abordagem filosofica tem um papel fundamen-
tal, pois pode ajudar os estudantes a questionarem desigualdades sociais,
refletirem sobre o impacto das politicas publicas, reverem suas certezas,
repensarem sobre suas interagcoes com 0 mundo e compreenderem a im-
portancia da participacao cidada.

Ao promover debates sobre temas como justica, ética e direi-
tos humanos, o Professor contribui para a formacao de indivi-
duos mais criticos e engajados socialmente, e que percebem
que a realidade em que vivem nao é imutavel e que eles tém
um papel na sua transformacao. Assim, mais do que um campo
do conhecimento, a Filosofia se apresenta como um convite a
acao, pois ensina os estudantes a pensarem criticamente e a
perceberem que suas vozes tém poder.
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